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WSTEP

W roku 2019 ukazata si¢ Adhortacja apostolska ,,Christus vivit”, ktora papiez Franciszek
zadedykowal ,mlodym oraz catemu Ludowi Bozemu”. Sam tytul przytoczonego wyzej
dokumentu wskazuje, jak wazng kwestig dla Kosciola jest wychowanie mtodego pokolenia.
Zagadnienie to od wielu lat znajduje si¢ w centrum zainteresowania Ko$ciota powszechnego.

Nie sposob wiec nie zgodzi¢ si¢ z naukg Soboru Watykanskiego 11, ktory w Deklaracji
o wychowaniu chrzescijanskim z roku 1965 okresla mtodziez ,,nadzieja Kosciota™!. Inspiracje do
zainteresowania si¢ zyciem, formacja i przysztoscia mtodych oso6b mozna odnalez¢ w samej Biblii,
zarébwno w Starym jak i w Nowym Testamencie®. Przyktady konkretnych osob, ktére w swoim
mtodzienczym wieku doswiadczajg obecnosci, prowadzenia, opieki ze strony Boga, czy tez
zyciowej sity ptynacej wprost od Niego, sg jasnym przekazem, ze mtody cztowiek takze stanowi
ogromng warto$¢ w oczach Boga®. Niektore wydarzenia z historii Kosciota, ale réwniez z historii
powszechnej, czgsto ukazujg obraz lekcewazenia i braku szacunku wobec mtodych osob, podczas
gdy ,,Bog patrzy na nich inaczej™*, bo ,,czlowiek widzi to, co dostepne dla oczu, a Pan widzi
serce”. Z powyzszych wzgledow Kosciol uznaje i docenia potencjal, ktory niesie ze soba kazdy
mlody cztowiek®, gdyz — jak zauwaza papiez Leon XIV - ,(...) mlodzi kazdej epoki, to wulkan
zycia, energii, uczu¢ i idei. Wida¢ to po wspaniatych rzeczach, ktore potrafig robi¢ w wielu
dziedzinach™”’.

Niepokojacym zjawiskiem, ktore od jakiego$ czasu wystepuje wsrod mtodziezy katolickiej
w Polsce, jest spadek poziomu religijnoéci®. Przejawia sie to miedzy innymi w coraz rzadszym
uczestnictwie w niedzielnej Mszy Swictej i kryzysie zycia sakramentalnego. Ponadto bardzo

widoczna jest kontestacja nauczania Ko$ciota, zwtaszcza w kwestiach moralnych’.

' DWCh, 2.

2 Cytaty, numeracja inazwy ksigg biblijnych podawane w pracy sa zgodne z: Pismo Swiete Starego i Nowego
Testamentu w przekladzie z jezykow oryginalnych. Wydanie pigte na nowo opracowane i poprawione, oprac. Zespot
Biblistow Polskich z inicjatywy Benedyktynéw Tynieckich, Poznan 2003; zob. Rdz 37-47; Sdz 6, 13-14; 1 Sm 3, 1-
21;1Sm 16, 1-13; 1 Krl 3, 4-7; Jr 1, 4-8; Lk 15, 11-32.

3Zob. Mt 19, 16-22; Mk 10, 17-22; £k 18, 18-23.

4Chv, 6.

>Por. 1 Sm 16, 7.

¢ Por. P. Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy rozwoju, Lublin 2009,
s. 11.

7 Zob. Leon XIV, Przeméwienie Ojca Swietego do Braci ze Szkél Chrzescijariskich (Rzym, 15 maja 2025) [online],
https://www.vatican.va/content/leo-xiv/pl/speeches/2025/may/documents/20250515-fratelli-scuole-cristiane.html
[dostep: 29.05.2025 1.].

8 Zob. J. Marianski, Religijnosé mlodziezy szkolnej w procesie przemian (1988-2017), ,.Edukacja Miedzykulturowa”
t. 10 nr 1/2019, s. 21.

% Por. P. Makosa, Katecheza miodziezy(...), dz. cyt., s. 11.



Niniejsza rozprawa doktorska, zatytutowana Znajomosc i akceptacja katolickich wartosci
religijno-moralnych. Studium katechetyczne w swietle badan licealistow diecezji swidnickiej, jest
nie tylko pozycja charakteryzujaca mtodziez katolicka zamieszkujacg obszar diecezji §widnickiej,
ale takze probg zrozumienia tej grupy spolecznej, a nade wszystko wyrazem troski o formacje
1 wychowanie mtodych ludzi w kontek$cie zauwazalnych w §wiecie przemian, niosgcych ze sobg
liczne zagrozenia i niebezpieczenstwa, na ktore szczegoOlnie narazone jest mtode pokolenie.
Jednym z celéw niniejszej rozprawy jest wypracowanie nowych rozwigzan zmierzajacych do
poglebienia wiary i religijnosci przez mtodych ludzi w Kosciele katolickim.

Odnoszac si¢ do sformutowanego tytutu dysertacji, w pierwszej kolejnosci nalezy wyjasnic¢
konstrukcje stowng ,,wartosci religijno-moralne”. Sam termin ,,warto$¢” (tac. valor) wywodzi si¢
od czasownika ,,by¢ wartosciowym” (lac. valere). Pojecia tego uzywa si¢ w wielu dziedzinach
naukowych, na przyktad w matematyce, ekonomii, socjologii, psychologii, filozofii czy teologii.
Na temat ,,wartosci” powstalo wiele opracowan naukowych, badan oraz przemyslen, chociazby
w odniesieniu do wymienionych wyzej dziedzin naukowych, gdyz termin ten jest wieloznaczny
i w konsekwencji trudny do zdefiniowania'®.

W odniesieniu do ,,warto$ci ludzkich” najczesciej okresla si¢ nimi to, co cenne, pozadane
i dobre dla czlowieka oraz co stanowi kres jego dazen''. Wspdtczesna psychologia podaje, ze
,warto$¢” stanowia ,,przekonania bgdace podstawa norm etycznych i zasad postepowania oraz

wzorcow zachowania przyjetych w danej spotecznosci czy kregu kulturowym!'?”

oraz, ze sg to
,»czynniki motywacyjne pozostajace w Scistej relacji z takimi konstruktami, jak: postawy, cele,
potrzeby oraz normy spoleczne, co znajduje swodj oddzwiek na plaszczyznie poznawczej
i spoteczne;j!'®”.

Termin ,,warto$§¢” mozna tez rozpatrywa¢ w kontekscie teologicznym w odniesieniu do
relacji z Bogiem, gdzie ,,warto$cig jest to, co stuzy osobie 1 warto$cig jest to, co stuzy istnieniu,
podtrzymuje je, wzbogaca, przedtuza”. Laczac te odniesienia mozna stwierdzi¢, ze wartoscig jest
to, co shuzy istnieniu kazdego cztowieka, a poniewaz petnig istnienia osoby ludzkiej jest jej
zbawienie (...), stanowi ono najwyzsze dobro i najwieksza warto$¢ osoby'4. Poglad ten ma swoje

zrodto w religii chrzes$cijanskiej, ktora rozwineta teori¢ wartosci, wprowadzajagc do niej

10 Zob. S. Kowalczyk, Filozoficzne koncepcje wartosci, ,, Collectanea Theologica” t. 56 nr 1/1986, s. 38.

' Por. P. Ole$, Z badan nad wartoSciami i wartosciowaniem: niektére kwestie metodologiczne, ,,Roczniki
Psychologiczne” t. 5/2002, s. 53.

12H. Liberska, "Klasyczne" i wspoiczesne podejscia do wartosci w psychologii, w: Tradycja a nowoczesnosé. Wartosci
wspolczesnego czlowieka - przedmiot, zZrodla, obszary i konflikty, red. H. Liberska, A. Malina, D. Suwalska-
Barancewicz, Bydgoszcz 2017, s. 21.

3 D. Krok, System wartosci a poznawcze i spoteczne wymiary religijnosci, ,,Roczniki Psychologiczne” t. 13 z. 2/2010,
s. 162.

4 M. Wolicki, Relacje osoby a jej samorealizacja, Przemys$l 1999, s. 183.
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teocentryczne elementy, do ktorych mozna zaliczy¢: ,,powigzanie wartosci z osobg ludzka,
ustanowienie powszechnej hierarchii warto$ci oraz uzaleznienie wszystkich wartosci od Boga jako
warto$ci najwazniejszej”!.

Kosciot katolicki od wiekoéw przekazuje kolejnym pokoleniom ludzi prawde o Bogu jako
wartosci najwazniejszej. Dokonuje si¢ to na wielu ptaszczyznach, poprzez nauczanie Kosciota,
w ramach dziatalno$ci duszpasterskiej, a takze w procesie katechizacji i formacji mtodych
katolikow. Katecheza peini bowiem kluczowa role w inicjowaniu, formowaniu oraz wspieraniu
procesu dojrzewania postaw wiary, stanowigc integralny element dynamiki w rozwoju religijnym
cztowieka!®.

Do procesu formacji chrze$cijanskiej, zwigzanego z polskim systemem edukacji, zaliczaja
si¢ takze lekcje religii, ktore pelnig trzy zasadnicze funkcje: nauczajaca, wychowawcza
i wtajemniczajaca!’”. W ramach nauczania religii — katechezy szkolnej skierowanej do dzieci
1 mtodziezy ma miejsce przekaz wartosci religijno-moralnych wyptywajacych z Objawienia
chrzescijanskiego. Dzigki temu Kosciol ,,w swojej doktrynie, w zyciu i kulcie przedtuza
i przekazuje wszystkim pokoleniom wszystko, czym jest i w co wierzy”'®. Tego rodzaju dziatanie
katechetyczne w odniesieniu do mtodziezy ma dwa zasadnicze cele. Po pierwsze, ma przyczynic¢
sie do poglebiania wiary, a po drugie ma stanowi¢ pomoc w prowadzeniu §wietego zycia'’.
Stanowi to istote tego, ,,co przekazuje si¢ w Kosciele, tym, co przekazuje si¢ w jego zywej
Tradycji, jest [to] nowe §wiatlo, rodzace si¢ ze spotkania z Bogiem zywym, $wiatlo, ktore sigga
centrum osoby, jej serca, angazujac jej umyst, jej wole oraz jej zycie uczuciowe, otwierajac jg na
zywe relacje w komunii z Bogiem i innymi ludzmi”?°.

Kosciot katolicki w Polsce, w poczuciu odpowiedzialno$ci i troski o integralne
wychowanie mlodego pokolenia, proponuje, aby wartosci religijno-moralne byty przekazywane
rowniez w szkole. Zatozenia edukacyjne realizowane w ramach lekcji religii na poziomie szkoty
ponadpodstawowej zawarte w Podstawie programowej katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce®! oraz w Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach®

wpisuja si¢ w nauczanie gtéwnych prawd wiary katolickiej, ktore swoje zrodto czerpig z Pisma

15'W. Janiga, Funkcje wartosci w ksztaltowaniu osobowosci, ,,Studia Warminskie” nr 43/2006, s. 227.

16 Por. E. Alberich, Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechezy fundamentalnej, Warszawa 2003, s. 146.

17 Zob. P. Makosa, Wspélczesne ujecia nauczania religii w europejskim szkolnictwie publicznym, ,Roczniki
Pastoralno-Katechetyczne™ t. 3 nr 58/2011, s. 125.

¥ KO, 8.

19 Tamze.

20 LF, 40.

2l Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce, Czgstochowa
2018 (dalej w przypisach jako: PPK).

22 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii rzymskokatolickiej
w przedszkolach i szkotach (dalej w przypisach jako: PNR).
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Swietego i Tradycji®>. Do szerzej rozumianych wartosci religijno-moralnych mozna zaliczy¢
prawdy wiary, liturgi¢, modlitwe oraz zasady moralne. Tak ujete wartosci sa analogiczne do
struktury Katechizmu Kosciota Katolickiego sktadajacego si¢ z czterech czesci.

Warto w tym kontekscie przypomnie¢ stowa §w. Jana Pawla Il zawarte w Adhortacji
apostolskiej ,, Catechesi tradendae” z roku 1979 a nastepnie wiaczone do Katechizmu Kosciota
Katolickiego: ,katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mlodziezy i dorostych, a obejmuje
przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijanskiej, przekazywane na ogdét w sposob
systematyczny i catoéciowy, dla wprowadzenia wierzacych w pelnie zycia chrzescijanskiego™?.

Autorzy Podstawy programowej katechezy oraz Programu nauczania religii z roku 2018
zaproponowali nastepujacy uklad tresci dla poszczegdlnych etapéw nauczania w liceum: klasa I —
W poszukiwaniu wolnosci, klasa Il — W poszukiwaniu dojrzatej wiary, klasa Ill — W poszukiwaniu
nadziei, klasa IV — W poszukiwaniu mitosci. Takie zestawienie tresci przeznaczonych dla
mtodziezy licealnej ma za zadanie pomdc mtodym ludziom uksztattowac wiasna, silng tozsamos¢.
Ta z kolei ma stanowi¢ podstawe¢ do budowania stabilnego obrazu siebie, samoakceptacji, relacji
z Bogiem i drugim czlowiekiem. Katecheza na poziomie szkoty ponadpodstawowej zaktada
rowniez osiggnigcie konkretnych celow katechetycznych, a jednym z nich jest ,ksztaltowanie
hierarchii wartosci w oparciu o Boze Objawienie”. Realizacja tego celu na etapie szkoty
ponadpodstawowej ma wiec pomdc mtodemu cztowiekowi ,,w rozpoznawaniu i hierarchizacji
wartosci”, czego skutkiem bedzie dokonywanie przez niego wilasciwych, chrze$cijanskich
wyboréw zyciowych?’.

Autor niniejszej rozprawy zamierza przeprowadzi¢ analizy poziomu wiedzy mtodziezy na
temat wartosci religijno-moralnych oraz stopnia ich akceptacji. Podtytut dysertacji, Studium
katechetyczne w swietle badan licealistow diecezji swidnickiej, wskazuje, ze pojecie ,,mtodziez”
odnosi si¢ tutaj do uczniow licedbw ogodlnoksztatcacych. Sg to osoby uczace si¢ w klasach od
pierwszej do czwartej na terenie diecezji $widnickiej. Badani licealisci mieszkaja zatem
w potudniowo — zachodniej Polsce, zar6wno w miastach, jak i na obszarach wiejskich. Wszyscy
uczeszczajg do szkot ponadpodstawowych zlokalizowanych w miastach lezacych w granicach
diecezji $widnickiej. Wsrod nich sg zar6wno mniejsze miejscowosci, takie jak Strzegom, liczacy
ok. 20 tysiecy mieszkancow, jak i znacznie wigksze miasta, na przyktad Walbrzych, ktérego
populacja wynosi okoto 100 tysiecy mieszkancow. W momencie przeprowadzenia badan

uczniowie klas maturalnych nalezeli do rocznika, ktéry w 2019 roku rozpoczal edukacje

23 Por. W. Osial, Przekaz doktrynalnych prawd nauki wiary w katechezie — rys historyczny i wyzwania wspétczesnosci,
»Studia Katechetyczne t. 10/2014, s. 52.

2 CT, 18; KKK, 5.

25 Zob. PPK, s. 100; PNR, s. 161.



w czteroletnim systemie ksztatcenia licealnego. Byt to zatem pierwszy rocznik, ktory w catosci
ukonczyt o$mioletnig szkote podstawowg po reformie systemu edukacji wprowadzonej ustawa
Prawo oswiatowe z 14 grudnia 2016 roku®® likwidujacej istniejace od roku 1999 do 2019,
gimnazja.

Podstawowym problemem badawczym dysertacji bedzie udzielenie odpowiedzi na
nastgpujace pytanie: Jaki jest stopien znajomosci i akceptacji wartosci religijno-moralnych wsrod
licealistow diecezji $widnickiej? Tak sformutowany problem badawczy po pierwsze
uszczegoOtawia zakres prowadzonych badan, po drugie jest punktem wyjscia dla podjetych analiz.
W celu rozwigzania problemu badawczego zostala postawiona hipoteza gltdéwna, ktérej brzmienie
jest nastgpujace: Znajomos¢ wartosci religijno-moralnych wsrod licealistow diecezji $widnickiej
jest zdecydowanie wigksza niz ich akceptacja. Ponadto, autor rozprawy uznal, Ze cel niniejszego

studium wymaga rozpatrzenia hipotez szczegoétowych, ktére przyjety nastepujaca forme:

1. Mtodziez licealna posiada znaczng wiedz¢ na temat katolickich prawd wiary i zasad
moralnych.

Poziom wiedzy religijnej zwigksza si¢ w kolejnych klasach.

Mtodziez licealna w wigkszosci akceptuje prawdy katolickiej wiary.

Duzy odsetek mtodziezy nie bierze udziatu w liturgii 1 zyciu Ko$ciota.

A

Znaczny odsetek mtodziezy nie akceptuje katolickiego nauczania moralnego, zwtaszcza
dotyczacego seksualnosci.
6. Poziom akceptacji katolickich warto$ci religijno-moralnych jest wprost proporcjonalny do
czestotliwosci praktyk religijnych.
7. Poziom akceptacji katolickich wartosci religijno-moralnych jest wyzszy wsrod licealistow
mieszkajacych na wsi niz w miescie.

Aby rozwigza¢ glowny problem niniejszej rozprawy konieczna bedzie analiza
dokumentéw Kosciota oraz innych dokumentéw zwigzanych z nauczaniem religii w polskich
szkotach. Pozwoli to na uzyskanie obrazu mtodziezy oraz katechizacji prowadzonej w ramach
systemu edukacyjnego. Ponadto, oméwione zostang wartosci religijno-moralne przyswajane przez
uczniéw w czasie lekcji religii.

Problem przekazu wartosci religijno-moralnych oraz poziomu ich akceptacji przez

mtodziez byt w przesztosci przedmiotem wielu badan i opracowan naukowych. Na szczegdlng

%6 Zob. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59) [online],
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/0/D20170059.pdf [dostep: 10.03.2023 r.].
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uwage zashuguja monografie autorstwa m. in. Z. Bielasa®’, K. Skoczylasa?®, H. Stotwinskiej*’, Z.
Marka i A. Walulik®® a takze dzieta zbiorowe, takie jak: Drogowskazy wychowania®' czy
Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia chrzescijanstwa’?.

Ponadto w ostatnich latach ukazal si¢ szereg artykutow podejmujacych problem wartosci
religijno-moralnych przekazywanych uczniom szkoét ponadpodstawowych w ramach procesu
katechizacji. W tym miejscu warto wymieni¢ osoby, ktére podjely te tematyke w swoich
publikacjach. Sg to miedzy innymi A. Zellma®, P. Makosa®*, M. Zajac*’, A. Kicinski’®,
P. Goliszek®’, W. Czuprynski*®, W. Osial*>, W. Janiga®®, J. Kostorz*!, M. Sroczynska*’,

27 Z. Bielas, Podstawowe zadania katechezy w postudze katechetycznej Kosciola w Polsce na podstawie podrecznikéw
do szkét ponadgimnazjalnych, Krakéw 2015.

B K. Skoczylas, Wartosci miodych katolikéw regionu koninskiego: studium katechetyczno-pastoralne na przyktadzie
wybranych szkol ponadgimnazjalnych regionu koninskiego, Torun 2011.

2 H. Slotwiniska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju cztowieka. Studium z pedagogiki religii,
Krakow 2019.

30 7. Marek, A. Walulik, Pedagogika Dobrej Nowiny. Perspektywa katolicka, Krakow 2020.

31 Drogowskazy wychowania, red. S. Wilk, A. Kicinski i in., Lublin 2012,

32 Wychowanie religijne u progu trzeciego tysigclecia chrzescijarstwa, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001.
33 A. Zellma, Nauczanie religii w kontekscie reformy systemu edukacji, ,,Studia Pastoralne” nr 13/2017, s. 98-108;
Zajecia z wychowania do zZycia w rodzinie jako miejsce uczenia si¢ przez odkrywanie i przezywanie wartosci,
»leologia Praktyczna” t. 18/2017, s. 135-146; Formacja sumienia uczestnikow lekcji religii w czasach ,, plynnej
nowoczesnosci”, ,,Forum Teologiczne” t. 15/2014, s. 109-120.

34 P. Makosa, Wspoiczesne ujecia nauczania religii (...), dz. cyt., s. 123-136; Znaki czasu dla katechezy w Polsce,
»Verbum Vitae” t. 35/2019, s. 459-475; Terminologiczne podstawy katechezy mistagogicznej, ,,Roczniki Pastoralno-
Katechetyczne” t. 4 nr 59/2012, s.181-190; The Religious Education of Polish Youth in the Face of Changes in
Religiosity, ,,Roczniki Teologii Katolickiej” t. 17 nr 2/2018, s. 87-100.

35 M. Zajac, Educational Possibilities in Contemporary Schools, ,,Roczniki Teologii Katolickiej” t. 17 nr 2/2018,
s. 101-114.

36 A. Kicinski, Katecheza i liturgia, ,,Roczniki Teologiczne” t. 54 nr 6/2007, s. 117-128.

37 P. Goliszek, Teologalne wychowanie w katechezie, ,,Roczniki Teologiczne” t. 63 nr 11/2016, s. 129-139.

38 W. Czuprynski, Antropologiczne podstawy chrzescijariskiej koncepcji wychowania, ,,Studia Nauk Teologicznych
PAN” t. 18/2023, s. 153-166; Tenze, A. Zellma, Wychowanie miodziezy do Zycia w rodzinie w kontekscie
ponowoczesnosci, w: Septuaginta Pedagogiczno-Katechtyczna. Ksiega jubileuszowa dedykowana Ksiedzu
Profesorowi dr. hab. Zbigniewowi Markowi SJw siedemdziesiqtq rocznice urodzin, red. A. Walulik, J. Moétka, Krakow
2017, s. 555-567.

3 'W. Osial, Przekaz doktrynalnych prawd nauki wiary w katechezie — rys historyczny i wyzwania wspoétczesnosci,
»Studia Katechetyczne” t. 10/2014, s. 52-69.

40'W. Janiga, Funkcje wartosci w ksztattowaniu osobowosci, ,,Studia Warminskie” nr 43/2006, s. 225-236.

4 J. Kostorz, Wychowanie liturgiczne dzieci i mlodziezy w nowej Podstawie Programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce, ,Liturgia Sacra” Rok XVII nr 2 (38)/2011, s. 241-255.

42 M. Sroczynska, Wartosci religijne i orientacje rytualne wspolczesnej miodziezy w refleksji socjologicznej,
»Konteksty Spoteczne” t. 3 nr 1/2015, s. 55-71.
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J. Marianski®, S. H. Zareba**, M. Filipczuk*®’, M. Szczodry*S.

Pomimo rozleglej literatury obejmujacej obszar wartosci religijno-moralnych w zyciu
mtodziezy nadal pozostaje problem poziomu akceptacji tychze wartosci, zwlaszcza przez
mtodziez licealng. Dotychczas nie powstato zadne opracowanie naukowe odnoszace si¢ wprost do
mtodziezy licealnej z terenow diecezji Swidnickiej. Zauwazalne zmiany, ktéore dokonujg si¢
w $wiecie, a co za tym idzie rowniez w zyciu cztowieka, dobro i przysztos¢ katechizowanych
stanowig bezposrednig przyczyne powstania niniejszej dysertacji. Z tych wtasnie wzgledéw autor
podjat si¢ uzupehienia tej luki badawczej. Niniejsza dysertacja moze postuzy¢, z jednej strony
w przedstawieniu charakterystyki mtodziezy Kosciota $widnickiego 1 poziomu znajomosci
wartos$ci religijno-moralnych, z drugiej za$ strony ma celu ukazanie poziomu akceptacji tych
warto$ci w codziennym zyciu mtodziezy. Powstanie tej rozprawy ma by¢ takze pomocg dla osob
odpowiedzialnych za katechizacj¢ mtodego pokolenia w Kosciele (zwlaszcza $widnickim),
w nakres§leniu nowych kierunkéw rozwoju i praktycznych dziatan katechetyczno-duszpasterskich.

Gléwnymi zZroédtami niniejszej rozprawy beda wyniki badan empirycznych,
przeprowadzonych drogg elektroniczng za pomocg techniki CAWI (ang. Computer-Assisted Web
Interview — wspomagany komputerowo wywiad przy pomocy strony WWW), przy zastosowaniu
formularza ankiety jako narzgdzia badawczego. Zebrany material zawiera¢ bedzie odpowiedzi
mtodziezy pobierajacej nauke w liceach ogdlnoksztalcacych znajdujacych si¢ na terenie diecez;ji
$widnickiej. Waznymi zrodtami tej monografii beda takze Podstawa programowa katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce przyjeta podczas 379. Zebrania Plenarnego Konferencji
Episkopatu Polski oraz Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach
zatwierdzony przez Komisj¢ Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski. Oba
dokumenty zostaty wydane w roku 2018 i aktualnie wyznaczaja kierunek edukacji religijnej
w polskich szkotach. Do istotnych zrédet naleze¢ beda takze Pismo Swiete, nauczanie Soboru
Watykanskiego II, a takze dokumenty posoborowe ukierunkowane na katechizacj¢ miodziezy.
Waznymi pozycjami zrédtowymi, odnoszacymi si¢ do zagadnien poruszanych w dysertacji beda
Katechizm Kosciota Katolickiego, Dyrektorium o katechizacji z 2020 roku, a takze dokumenty
papieskie m. in. Adhortacja apostolska autorstwa §w. Jana Pawla Il ,,Catechesi tradendae” oraz

Adhortacja apostolska papieza Franciszka ,,Christus vivit”’ czy Encyklika ,, Lumen fidei”. Ponadto,

43 J. Marianski, Religijnos¢ miodziezy szkolnej w procesie przemian (1988-2017), ,,Edukacja Miedzykulturowa” t. 10
nr 1/2019, s. 19-37.

4 Q. H. Zarcba, Wiara religijna wsréd wartosci nadajgcych sens Zyciu ludzkiemu w $wietle badan socjologicznych
nad mlodziezq szkolng i akademickq, ,,Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne” nr 4/2010, s. 4-19.

4 M. Filipczuk, Budowanie domu na skale — o chrzescijanskiej wizji procesu wychowania, ,,Teologia i Czlowiek”
t. 43 nr 3/2018, s. 99-122.

46 M. Szczodry, Mtodziez w swiecie uprzedmiotowionej seksualnosci. Wyzwanie moralno-duszpasterskie dla Kosciota,
,leologia i Moralno$¢™ t. 15, nr 1 (27)/2020, s. 51-64.
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w tresci niniejszej pracy znajda si¢ rowniez odwotania do Dyrektorium ogolnego o katechizacji,
a takze Dyrektorium katechetycznego Kosciota katolickiego w Polsce. Do materialow zrodtowych
mozna zaliczy¢ takze nauczanie papiezy — $w. Pawla VI, §w. Jana Pawta II, Benedykta X VI oraz
Franciszka — dotyczace kwestii wychowania 1 formowania mtodego pokolenia.

W niniejszej dysertacji poza wskazanym wyzej materiatem zrodtowym niezbedne bedzie
takze odwotanie si¢ do literatury z katechetyki, teologii pastoralnej oraz innych dyscyplin
i subdyscyplin teologii. Ponadto, uwzglednione zostang publikacje z obszaréw dziedzin
naukowych takich jak: pedagogika, psychologia, socjologia czy historia.

Interdyscyplinarno$¢ niniejszej rozprawy wynika z przedmiotu prowadzonych badan,
a kluczowag kwestig pozwalajaca uzyska¢ odpowiedz na postawione pytanie badawcze jest
zastosowanie metod, ktore stosowane s3 w naukach empirycznych. Przyjeta metodologia
dysertacji bedzie inspirowana paradygmatem trzech etapéw analizy teologicznopastoralnej*’.
Poczatkowy etap, inaczej nazywany kryteriologicznym bedzie dotyczyt refleksji nad zatozeniami
przekazu wartos$ci religijno-moralnych w klasach licealnych. Na tym etapie badawczym zostang
wprowadzone i uzyte metody postepowania dedukcyjnego, takie jak analiza dokumentéw, metoda
egzegezy, porownawcza, analogii czy interpretacji tekstu. Kolejny etap — kariologiczny — bedzie
koncentrowat si¢ na ukazaniu poziomu wiedzy na temat wartosci religijno-moralnych, jaka
posiadajg licealisci diecezji §widnickiej, a takze poznaniu poziomu akceptowania tychze wartosci.
Na tym etapie badawczym zostanie wykorzystana metoda sondazu diagnostycznego wraz z innymi
adekwatnymi technikami charakterystycznymi dla metodologii badan socjologicznych. Natomiast
koncowa faza, okreslana mianem etapu prakseologicznego, bedzie ukierunkowana na analityczne
opracowanie wynikow uzyskanych w poprzednich fazach badania oraz na sformulowanie
konstruktywnych postulatow, ktore moga postuzy¢ jako podstawa do przysztych dziatan
katechetycznych podejmowanych wsrod mtodziezy na terenie diecezji $widnickie;.

Rozprawa zostanie podzielona na pi¢¢ rozdziatéw, z ktorych kazdy bedzie zawierat kilka
podrozdziatow. W pierwszej kolejnosci zostang poddane analizie katolickie wartosci religijno-
moralne przekazywane uczniom liceow. Wynikaja one z nauczania Ko$ciola oraz z zatozen
Podstawy Programowej Katechezy i Programu nauczania religii dla szk6t ponadpodstawowych.
W pierwszym rozdziale niniejszego studium, na podstawie nauczanych dogmatow i prawd wiary
katolickiej (paragraf pierwszy), liturgii i modlitw katolickich (paragraf drugi) oraz katolickich
zasad moralnych (paragraf trzeci), a takze wybranych celow katechetycznych, tresci

1 wynikajacych z nich postaw uczniéw, zostanie przedstawiony integralny wizerunek mtodego,

47 Zob. R. Kaminski, Tozsamosé metodologiczna teologii pastoralnej, w: Metodologia teologii praktycznej, red.
W. Przyczyna, Krakow 2011, s. 37-55; zob. W. Przygoda, Paradygmaty postgpowania badawczego w teologii
praktycznej, w: Tamze, s. 97-113.
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wierzacego 1 praktykujacego katolika. Bedzie to zatem préoba zebrania tego, co religia katolicka
proponuje osobom przezywajacym czas dorastania w wytworzeniu osobistego systemu warto$ci.

W rozdziale drugim zostanie opisana metodologia badah empirycznych. W pierwszym
paragrafie tego rozdziatu przedstawiona bedzie charakterystyka wspotczesnej mtodziezy, co
pomoze nakresli¢ obraz $rodowiska badawczego. Drugi paragraf tego rozdzialu zostanie
poswiecony konstrukeji 1 ksztaltowi kwestionariusza ankiety wykorzystanego w badaniach oraz
doborowi proby badawczej. Ostatni paragraf tego rozdziatu zawiera¢ bedzie analize¢ procedury
badan empirycznych.

Rozdzialy trzeci 1 czwarty niniejszej rozprawy doktorskiej bedg przedstawiaty wyniki
badan empirycznych oraz ich analizg. Konieczne dla tych czeéci rozprawy beda obliczenia
statystyczne, ktore zostang przedstawione w formie tabel i wykresow. W rozdziale trzecim
zaprezentowane begda wyniki badan dotyczace posiadanej przez licealistow wiedzy na temat
wartosci religijno-moralnych, w sklad ktérych wejda prawdy wiary katolickiej (paragraf
pierwszy), sakramenty i formuly modlitewne (paragraf drugi) oraz katolickie nauczanie moralne
(paragraf trzeci). Z kolei dane przedstawione w rozdziale czwartym be¢da przede wszystkim
weryfikacja tego czy mtodzi ludzie akceptuja nauke przekazywang przez Kosciot. Rozdziat ten
bedzie wiec kluczowy w uzyskaniu odpowiedzi na postawione pytanie badawcze. Wyniki badan
ukazg na ile mlodzi ludzie akceptuja prawdy wiary katolickiej i jaki jest ich stosunek do Kos$ciota
katolickiego (paragraf pierwszy), jak wyglada ich udzial w Zyciu sakramentalnym i Zyciu
modlitwy (paragraf drugi) oraz czy akceptujg oni zasady moralne nauczane przez Koscidt
(paragraf trzeci).

W ostatnim rozdziale niniejszej dysertacji, autor rozprawy na podstawie
przeprowadzanych badan empirycznych i ich analizy sformutuje postulaty na przysztosé
odnoszace si¢ do zwigkszenia poziomu wiedzy religijnej wsréd mtodziezy, jak rowniez akceptacji
przez nich wartosci religijno-moralnych.

Mozna mie¢ nadzieje, Ze niniejsza rozprawa przyczyni si¢ do rozwoju teologii pastoralne;j
— katechetyki jako dyscypliny naukowej. Dysertacja ta ma pomoc poznac i zrozumie¢ srodowisko
mtodziezy zyjacej 1 katechizowanej na terenie diecezji $widnickiej, co moze zaowocowad
wiekszym zrozumieniem mitodych ludzi i bardziej skutecznym wypracowaniem nowych
rozwigzan, majacych na celu poglebienie przez nich wiary i nawigzanie trwatej relacji

z Kosciotem.
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ROZDZIAL 1
WARTOSCI RELIGIJNO-MORALNE W ZALOZENIACH
PROGRAMOWYCH NAUCZANIA RELIGII W LICEUM

Historia wspotczesna dotyczaca obecnosci lekeji religii w polskim systemie o$wiaty,
rozpoczyna si¢ nieco ponad trzydziesci lat temu, gdy w roku szkolnym 1990/91 wrdcita do szkot
publicznych, jako przedmiot nauczania. Usankcjonowanie tej decyzji (podjetej w porozumieniu
owczesnego rzadu wraz z Konferencjg Episkopatu Polski) znalazto swoj wyraz w pozniejszych,
najwazniejszych dokumentach panstwowych. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej stanowi, ze
»rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekonaniami. Wychowanie to
powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka, a takze wolno$¢ jego sumienia i wyznania oraz

9]

jego przekonania”'. Kolejnym argumentem uzasadniajgcym nauczanie religii w polskich szkotach
bylo zawarcie umowy mi¢dzynarodowej (Konkordatu) pomiedzy panstwem polskim a Stolica
Apostolska w1993 roku. Artykut 12. tego dokumentu brzmi nastgpujaco: ,,uznajac prawo
rodzicow do religijnego wychowania dzieci oraz zasade tolerancji Panstwo gwarantuje, ze szkoty
publiczne podstawowe 1 ponadpodstawowe oraz przedszkola, prowadzone przez organy
administracji panstwowej 1 samorzgdowej, organizujg zgodnie z wolg zainteresowanych nauke
religii w ramach planu zaje¢ szkolnych i przedszkolnych™?. Oba, wymienione wyzej dokumenty
panstwowo-koscielne stanowia jasny przekaz i umocowanie prawne dla nauczania i organizacji
lekcji religii w szkotach.

W polskim systemie edukacyjnym ze wzgledu na szczegdlny status lekcji religii bywa ona
traktowana jako katecheza szkolna, ktora jako gléwny cel swoich dziatan wyznacza
»wprowadzenie wierzacych w pelni¢ zycia chrzescijanskiego”. Zadanie to wspomaga ,,przede
wszystkim nauczanie doktryny chrze$cijanskiej, przekazywane na ogdt w sposob systematyczny

i catosciowy”

. Tresci, jakie Kosciot katolicki przekazuje uczestnikom katechezy szkolnej zawarte
zostaly w Podstawie programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce oraz w Programie

nauczanie religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, a opieraja si¢ one na strukturze

! Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78, poz. 483 z p6zn. zm.), art. 48 ust.
1 [online], https://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm [dostep: 01.12.2023 r.]

2 Konkordat miedzy Stolicq Apostolskq i Rzeczgpospolitq Polskq podpisany dnia 28 lipca 1993 r. (Dz. U. z 1998 r.,
Nr 51, poz. 318), art. 12 [online], https://lexlege.pl/konkordat-miedzy-stolica-apostolska-i-rzeczapospolita-polska/
[dostep: 02.12.2023 1.].

3 Por. CT, 18.



zawarte] w Katechizmie Kosciola Katolickiego, tj. Credo, liturgia, moralno$¢ oraz modlitwa, ktore
stanowia depozyt wiary katolickiej®.

W niniejszym rozdziale ukazane zostang przede wszystkim prawdy wiary katolickiej, ktore
uczniowie szkot srednich omawiajg na lekcjach religii. Nastepnie zostang omowione zagadnienia
zwigzane z katolicka liturgig 1 modlitwa, ktore majg znaczacy wptyw na budowanie postaw wiary,
co stanowi glowny cel nauczania katechetycznego®, zgodnie z koncepcja przyjeta w Polsce.
Przedstawione zostang takze katolickie zasady moralne, ktéore majg stanowi¢ ,,drogowskaz”
w dorostym zyciu chrze$cijanina, zwlaszcza w jego postgpowaniu moralnym, jako cztowieka

,Zjednoczonego z Chrystusem”.

1.1. Prawdy wiary katolickiej

Dyrektorium o Katechizacji z roku 2020 stwierdza, ze ,kazdy czlowiek, ktory poprzez
szczere poszukiwanie sensu swego istnienia stara si¢ ukoi¢ niepokoj, jaki zamieszkuje jego serce,
moze w pelni zrozumie¢ siebie w Chrystusie, a dzigki zazytosci z Nim dostrzec, ze kroczy $ciezka
prawdy”’. Owa droga prawdy w sposob systematyczny podazaja uczniowie, ktorzy w ramach
edukacji szkolnej realizujg rowniez nauke religii. Trwajaca od wiekow refleksja Kosciota
katolickiego nad Objawieniem Bozym zaowocowala m.in. wyklarowaniem si¢ gtéwnych prawd
wiary, ktore s podawane wiernym, jako oficjalne nauczanie doktryny katolickiej®. Przekazywanie
nauki Kos$ciola oraz glgbsze poznawanie Boga, stanowi gléwny cel misji, ktora przyswieca takze
nauczycielom religii — katechetom. To oni na podstawie mandatu Kos$ciota 1 w Jego imieniu
przekazuja mtodemu pokoleniu podstawowe prawdy wiary®. Lekcje religii w polskim systemie
o$wiaty stanowig wigc wazne narzg¢dzie nie tylko w przekazywaniu wiedzy o Bogu, ale réwniez
w procesie wchodzenia z Nim w coraz $cislejsza wigz. Dzieci 1 miodziez uczgszczajace na
katechez¢ szkolng majg niepowtarzalng szans¢ na zglebienie i przyswojenie wiedzy religijne;j,
ktéra moze pomoc uksztattowac ich czlowieczenstwo i §wiatopoglad.

Do istotnych prawd wiary znajdujacych si¢ w obszarze nauczania Kosciota zaliczy¢ mozna
przede wszystkim te tresci, ktére zawarte zostaty w Credo (Wyznaniu wiary), a s3 to zagadnienia

dotyczace takich prawd jak np.: Pismo Swiete i Tradycja, Tréjjedyny Bég, Jezus Chrystus, Duch

4Zob. W. Osial, Przekaz doktrynalnych prawd nauki wiary w katechezie — rys historyczny i wyzwania wspélczesnosci,
»Studia Katechetyczne” t. 10/2014, s. 52.

3> Por. PDK, nr 44,

¢ Por. CT, nr 5.

DK, 17.

8 Por. W. Osial, Przekaz doktrynalnych prawd (...), dz. cyt., s. 52.

9 Wskazania dotyczqce misji i zadar katechety. Postuga katechety w srodowisku szkolnym, Swidnica 2017, nr
1 [online], https://katecheza.diecezja.swidnica.pl/index.php/katecheci/posluga-katechety-w-parafii-i-szkole [dostep:
04.12.2023].
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Swiety, Maryja, Zmartwychwstanie czy Paruzja i Sad Ostateczny. W kolejnych cze$ciach tego
paragrafu, wymienione wyzej prawdy wiary zostang po krotce omdéwione i scharakteryzowane,
jako te, ktore wspolnie tworza doktryne katolicka i jako takie s3 podawane w nauczaniu Kosciota.
Nastepnie, krotkiej analizie beda poddane tresci zawarte w Podstawie programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce oraz w Programie nauczania religii rzymskokatolickiej
w przedszkolach i szkotach w celu zweryfikowania nauczania ko$cielnego przekazywanego na

lekcjach religii.

1.1.1. Nauczanie Kosciola o Tréjjedynym Bogu

Kosciot katolicki naucza, ze w zyciu 1 wierze chrze$cijanina centralne miejsce powinna
zajmowaé tajemnica Trojcy Swietej'’. Dogmat o Bogu Trojjedynym ostatecznie zostat
sformutowany w roku 381 podczas i Soboru Konstantynopolitanskiego. Koscidt podaje wiernym
jako nieomylng nauke, ze ,,Trdjca jest jednoscia. Nie wyznajemy trzech bogdw, ale jednego Boga
w trzech Osobach (...). Osoby Boskie nie dziela migdzy siebie jedynej Boskosci, ale kazda z nich
jest catym Bogiem: Ojciec jest tym samym, co Syn, Syn tym samym, co Ojciec, Duch Swicty tym
samym, co Ojciec i Syn, to znaczy jednym Bogiem (...)'!. Hans Urs von Balthasar, wybitny
szwajcarski teolog, stwierdzil kiedys, ze ,,Bog musi by¢ trojjedyny”, poniewaz tylko ta zasada
stanowi gwarancje przysztoéci cztowieka i ludzkosci'?. Stowa te potwierdzaja prawde, ktorg
Kosciot od wiekow przekazuje Ludowi Bozemu, co ma takze przetozenie w katechezie szkolne;j
w ramach procesu dydaktyczno-wychowawczego, a mianowicie, ze tajemnica Trojcy Swietej jest
praprzyczyna dziejow zbawienia i z tego powodu jest takze podstawg i punktem odniesienia dla
autentycznej wiary oraz ksztaltowania Zycia kazdego chrzeécijanina'>.

Biorac pod uwagg pierwszy z artykutow wiary katolickiej w brzmieniu: Wierze w jednego Boga,
Ojca wszechmoggcego, Stworzyciela nieba i ziemi, wszystkich rzeczy widzialnych
i niewidzialnych'*, uczniowie liceum, na katechezie szkolnej, zapoznaja si¢ — wedtug Podstawy
programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce — z przymiotami, imionami, a takze
obrazem Boga; odkrywaja §wiat, ktéry jest znakiem Boga, stworzonym z niczego i dla chwaty
Bozej; poznaja prawde o czlowieku, ktory zostal stworzony na obraz i podobienstwo Boze;

zdobywaja rowniez wiedze na temat prawa naturalnego i objawionego'>. Z kolei Program

1070b. KKK, 234.

1 Por. Tamze, 253.

12 Por. H.U. von Balthasar, Duch chrzescijanski, ttum. Z. Wiodkowa, Paryz 1976, s. 63.

13 Zob. J. Krolikowski, Tréjca Swieta i doswiadczenie mistyczne, ,,;Teologia w Polsce” t. 14 nr 2/2020, s. 7.

14 Kongregacja Nauki Wiary, Formuta Wyznania wiary (...), AAS 59, s. 1058, Rzym 1967 [online], AAS-59-1967-
ocr.pdf (vatican.va) [dostep: 07.12.2023 r.].

15 Zob. PPK, s. 101-102.
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nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach dodatkowo wskazuje na tresci
zwigzane z: wiarg w jednego Boga (oddawaniem czci jedynemu Bogu, wykroczeniami przeciwko
wierze 1 Bogu oraz wspodtczesnymi wyobrazeniami Boga); tajemnica Jego pozornej niemocy;
objawieniem nadprzyrodzonym 1 jego przekazywaniem oraz obowigzywalno$ciga prawa
naturalnego 1 objawionego. W Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach
i szkotach mozna réwniez odnalez¢ tresci odnoszace si¢ do czlowieka, jako istoty stworzonej do
zycia w raju czy tez drég prowadzacych do poznania Boga'®. Kwestie poruszane w ramach
katechezy szkolnej na poziomie szkoty ponadpodstawowej maja na celu otwarcie mlodego
cztowieka na konkretne postawy zyciowe lub ich utwierdzenie. Chodzi tu m. in.: o dzielenie si¢
wlasnym doswiadczeniem Boga i gotowosci poszukiwania Go; o prawidlowe odczytywanie
obecno$ci 1 dzialania Boga w $§wiecie oraz umacniania w sobie postawy wdzigcznosci za
stworzony $wiat i za dar zycia!”. Ponadto, Ko$ciot poprzez katechizacje szkolna oczekuje od
mtodego cztowieka, aby ten rozwijat w sobie podstawe wiary i1 zaufania Bogu oraz umacniat si¢
w przekonaniu o Jego wiarygodnosci, aby poglebial wiare w jednego Boga, a takze identyfikowat
si¢ z chrzescijanska koncepcja czlowieka i §wiata oraz konsekwentnie stosowal ja w swoim

zyciu'®,

1.1.2. Nauczanie Kosciola o Jezusie Chrystusie

Innym aspektem w przekazywaniu doktryny katolickiej jest poznanie Boga — czlowieka,
Jezusa Chrystusa. W dokumencie Catechesi tradendae z roku 1979, papiez Jan Pawet II
przypomnial wszystkim wierzacym i podkreslit waznos$¢ réznorodnych dziatan katechetycznych,
ktore zawsze powinny by¢ ukierunkowane na Chrystusa. Osobe Jezusa z Nazaretu w najprostszy

sposdb mozna zdefiniowaé, jako ,jednorodzony od Ojca, pelen taski i prawdy”!”

, ktory
doswiadczyl me¢ki 1 umart na drzewie krzyza za kazdego czlowieka, ale prawdziwie
zmartwychwstat i zyje, i jest z nami ,,przez wszystkie dni, az do skonczenia $wiata”?’; On jest

,.Drogg, Prawda i Zyciem”*!

, a wiara 1 zycie kazdego chrze$cijanina polegaja na podazaniu za Nim
i nasladowaniu Go*>. We wspomnianym wyzej dokumencie mozna odnalez¢ takze inne zdania,
ktore sg potwierdzeniem tego, ze jedng z podstawowych regut stosowanych w katechezie jest

zasada chrystocentryzmu, a brzmia one nastgpujaco: ,,(...) ostatecznym celem katechezy jest

16 Por. PNR, s. 162-163, 166, 177, 180, 189.
17 Zob. PPK, s. 100-102.

18 Por. PNR, s.163, 180, 190, 194.

971, 14.

20 Mt 28,20 b.

21114, 6.

22 Por. CT, 5.
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doprowadzi¢ kogo$ nie tylko do spotkania z Jezusem Chrystusem, ale do zjednoczenia, a nawet
glebokiej z Nim zazytosci. Bo tylko On sam moze prowadzi¢ do mitosci Ojca w Duchu Swietym
i do uczestnictwa w zyciu Trojcy Swictej”?>.

W mysl tej chrystocentrycznej zasady — na lekcjach religii — uczniowie poznaja tresci
odnoszace si¢ do Jezusa ,historycznego, uwielbionego i1 aktualizujacego Krolestwo Boze na
ziemi”, a wigc przekazywana im jest prawda o ,,czlowieczenstwie i bostwie Chrystusa oraz o Jego
zbawczych czynach i stowach™?*. Nauczanie religii ma jeszcze jedno istotne zadanie wzgledem
zasady chrystocentryzmu. Ma ona pomdc uczniom nie tylko w przyswajaniu wiedzy na temat
Chrystusa, ale takze pomoc im zrozumie¢, ze Dzieto Zbawcze, ktorego dokonal, wypehia si¢
réwniez w ich zyciu. Kazdy katechizowany jest wezwany przez Jezusa do dania Mu osobiste]
odpowiedzi, interpretowania wtasnych doswiadczen egzystencjalnych w kontekscie Ewangelii,
a takze do ksztaltowania swojego Zycia w §wietle Jego nauki?’.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce dla klas licealnych,
w odniesieniu do Osoby Jezusa Chrystusa, obejmuje nastepujace tresci: Bog stat si¢ cztowiekiem;
Jezus — prawdziwy Bog i prawdziwy czlowiek; meka i Smier¢ Jezusa oraz ich rozumienie w §wietle
wiary?S. Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach wskazuje na:
Boze Narodzenie, dziecigctwo i1 zycie ukryte Jezusa; najwazniejsze wydarzenia Jego publicznej
dziatalno$ci i ich znaczenie oraz przynalezne Mu tytuty: jedyny Syn Bozy, Pan?’. Uczniowie
liceum, dzigki lekcjom religii, na ktérych zapoznaja si¢ z konkretnymi wydarzeniami z Zycia
Jezusa jednoczesnie ksztattuja w sobie postawe szacunku dla wecielenia Boga w Jezusie
Chrystusie; wyrazaja wdziecznos$é za Jego zbawcza Meke i Smier¢ oraz z szacunkiem (§wiadomie)
wypowiadaja tytuly Jezusa (...)*®. Zalozenia programowe przewiduja, ze katechizowani
uksztattuja w sobie postawe ucznia Chrystusa, zastuchanego w Jego stowo i podazajacego za Nim,
a przede wszystkim poglebia osobista relacje z Jezusem?’.

Fundamentalnym zagadnieniem nauczanym w szkole, dotyczacym Jezusa Chrystusa jest
Jego zmartwychwstanie, gdyz znajduje si¢ ono w samym centrum historii zbawienia. Chociaz sam
moment zmartwychwstania ,,wykracza poza ramy przyrodzonego doswiadczenia i mozliwos$ci
empirycznej weryfikacji”, to — jak zaznaczyt w swojej publikacji, teolog, kard. Gerhard Ludwig

Miiller — ,,(...) Paschalne wydarzenie staje si¢ empirycznie uchwytne dzigki ukazywaniu si¢

B CT, 5.

24 Por. J. Kostorz, Zasada chrystocentryzmu w katechezie w Swietle ksigzki Benedykta XVI Jezus z Nazaretu, cz. 1i I,
»Studia Warminskie” nr 48/2011, s. 139 za: CT, 5-6; 9.

2 Por. Tamze, s. 140.

26 Zob. PPK, s. 103.

27 Por. PNR, s. 171, 177.

8 Zob. PPK, s. 102-103.

29 Por. PNR, s. 185, 212.
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Zmartwychwstalego (chrystofanie) i relacjom $wiadkow’*’. Zmartwychwstanie Jezusa, Koéciot
katolicki stawia w samym centrum, w ,,sercu tajemnicy wiary”>!. Katecheza szkolna w klasach
licealnych stawia za cel uswiadomienie uczniom, ze w Osobie Jezusa Chrystusa — Boga
1 cztowieka — wypelnily si¢ wszystkie obietnice mesjanskie, a fakt zmartwychwstania jest
potwierdzeniem tego, co Jezus nauczal i czynit podczas swojego ziemskiego zycia*’. Dzielo
zmartwychwstania posiada takze dwa aspekty, szczegdlnie wazne dla przekazu katechetycznego.
Po pierwsze, ,, (...) przez swoja S$mier¢ Chrystus wyzwala nas od grzechu” a poprzez
wZzmartwychwstanie otwiera nam dostgp do nowego zycia. Jest to przede wszystkim
usprawiedliwienie, ktore przywraca nam taske Boza”**. Po drugie, dzicki tryumfowi Jezusa nad
$miercig 1 grzechem oraz nowemu uczestnictwu w lasce, kazdy cztowiek staje si¢ ,,bratem
Chrystusa”, ,,przybranym synem”. Dokonuje si¢ to ,, (...) nie przez naturg, ale przez dar taski,
poniewaz to przybrane synostwo udziela rzeczywistego uczestnictwa w zyciu jedynego Syna,
ktory objawit sie w petni w swoim zmartwychwstaniu’>*,

Uczniowie szkot $rednich w czasie lekcji religii zostaja zapoznani z argumentami
dotyczacymi zmartwychwstania Jezusa. Katecheza szkolna ukazuje im rowniez sens i znaczenie
tego dziela w kontekscie ich wlasnego zycia 1 wiary, ,,jako zasada 1 zrodto naszego przysztego
zmartwychwstania”*. Nauczyciele religii przekazuja wychowankom nauke o katolickim oredziu,
ktérego fundamentem jest zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa. Wskazuja réwniez na
uniwersalizm zmartwychwstania kazdego cztowieka, co otwiera perspektywe eschatologiczna,
a wiec zycie po $mierci’®.

Nauczane treSci w ramach lekcji religii w szkole ponadpodstawowej odnosza si¢ do
nastgpujacych  tematow  zwigzanych ze Zmartwychwstaniem Jezusa: wydarzenie
zmartwychwstania sens 1 znaczenie zmartwychwstania, epifanie Zmartwychwstalego,
Zmartwychwstanie Chrystusa a nasze zmartwychwstanie, sens $émierci’’ oraz Chrystus otwiera
bramy zbawienia sprawiedliwym zmarlym przed jego przyjsciem®®. Katecheza dotyczaca

wydarzenia Zmartwychwstania Jezusa ma umacnia¢ w mtodych katolikach postawe wdzigcznos$ci

39 G. L. Miiller, Chrystologia — nauka o Jezusie Chrystusie. Podrecznik teologii dogmatycznej, tam. W. Szymona,
Krakow 1998, s. 227.

STKKK, 647.

32 Zob. Tamze 651-652.

3 Tamze, 654.

3% Tamze.

35 Zob. Tamze, 655; 1 Kor 15, 20-22.

36 Por. P. Przybyl, Czy zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa jest faktem naukowym?, ,,Tarnowskie Studia Teologiczne”
t. 36 nr 2/2017, s. 44.

37 Zob. PPK, s. 104-105.

3 Por. PNR, s. 166.
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za zZbawcza Meke i Smieré Jezusa®®, rozwijaé postawe chrzeicijanskiej nadziei, pobudza¢ do
ksztaltowania swojego zycia w $wietle prawdy o zmartwychwstaniu i w perspektywie zycia
wiecznego, a takze pomaga¢ w traktowaniu Chrystusa jako Zrédla nadziei odnosnie do wtasnego
zycia, obecnego 1 przysztego. Ponadto, ma pomdc w ksztattowaniu perspektywy swojego zycia

wykraczajacej poza doczesnos¢®.

1.1.3. Nauczanie Ko$ciola o Duchu Swietym

W doktrynie katolickiej wazne miejsce zajmuje trzecia Osoba Tréjcy Swietej, ktora jest
Duch Swiety. W Wyznaniu wiary zawarte zostaty nastepujace stwierdzenia odnoszace si¢ do Ducha
Swietego uznawanego w Kosciele powszechnym za: ,,(...) Pana i Ozywiciela, ktory od Ojca i Syna
pochodzi, ktory z Ojcem 1 Synem wspolnie odbiera uwielbienie i chwale; ktory mowil przez

prorokow”4!

. Stowo ,,Duch” jest ttumaczeniem hebrajskiego terminu ,,Ruah”, ktére oznacza
tchnienie, powietrze. W jednym z fragmentow Ewangelii wg $§w. Jana, mozna odnalez¢ moment,
kiedy Jezus w czasie rozmowy z Nikodemem postuguje si¢ obrazem wiatru w kontekscie Osoby
Ducha*?. Chrystus sam wskazat ,transcendentna nowo$¢ Tego, ktory jest w sposob osobowy
Tchnieniem Boga, Duchem Bozym”®. Nauczanie dotyczace Trzeciej Osoby Trojcy Swiete;
realizowane na poziomie szkoty $redniej opiera si¢ przede wszystkim na zrodtach biblijnych oraz
na wypracowanej przez Urzad Nauczycielski Kosciota nauce o Duchu Swietym. Ko$ciot wyznaje
wiare i podaje jako prawde teologiczna, ze Duch Swiety istniat od zawsze, cho¢ Jego objawienie
nie nastgpito od razu (podobnie jak w przypadku Syna Bozego). Jego Boska obecnos$¢ i dziatanie
zostaly zaznaczone juz w pierwszych zdaniach Biblii** i pojawiaja sie w réznych momentach
historii zbawienia, zar6wno na kartach Starego jak i Nowego Testamentu (Pigcioksiag, pisma
prorockie, Ewangelie, Dzieje Apostolskie, Listy, Apokalipsa)*. Katecheza szkolna na poziomie
szkoty ponadpodstawowej obejmuje poznanie i zrozumienie dziatania Ducha Swietego, Jego
imion, jako m.in. Parakleta, Pocieszyciela, Ducha Prawdy, Ducha Obietnicy, Ducha Chrystusa,
Ducha Bozego oraz oznaczajacych Go symboli: wody, namaszczenia, ognia, obtoku i $wiatla,
pieczeci, reki, palca oraz golebicy*®. Kosciot katolicki, uznaje, ze wiedza odnoszaca sie do Osoby

Ducha Swietego jest istotna w procesie ksztaltowania wlasnej wiary, zwlaszcza w okresie

39 Zob. PPK, s. 103.

40 Por. PNR, s. 167, 211.

4l Kongregacja Nauki Wiary, Formuta Wyznania wiary (...), AAS 59, s. 1058, Rzym 1967 [online], AAS-59-1967-
ocr.pdf (vatican.va) [dostep: 10.12.2023 r.].

2 Por. J 3, 5-8.

43 Zob. KKK, 691.

4 Zob. Rdz 1, 2; KKK, 703.

45 Por. T. Szatanda, Duch Swiety. Dotyk Boga w codziennosci, Krakow 2023, s. 7-8.

46 Zob. KKK, 692-701.
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mtodzienczym, w czasie bezposredniego przygotowania lub tuz po przyjeciu sakramentu
bierzmowania, ktory wprowadza ,w dalszg droge chrzescijanskiego wtajemniczenia” oraz
,upodabnia wiernych do Chrystusa i daje im moc do dawania o Nim $wiadectwa i budowania Jego
Ciata (Kosciota) w wierze i mitosci™’.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zaktada, ze uczniowie
liceum zdotaja odkry¢ lub poglebié wiedze dotyczaca Trzeciej Osoby Trojcy Swietej poprzez
realizacje konkretnych tematow, obejmujacych: imiona, okreslenia i symbole Ducha Swictego,
Jego obecno$¢ i dziatanie w historii zbawienia i w Kosciele*®. Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach wskazuje takze na grzechy przeciwko Duchowi
Swigtemu, jako niezbedng wiedze w dalszym rozwoju chrzescijanskiego zycia*’. Katecheza
szkolna w liceach w kontekscie nauki o Duchu Swietym stawia za cel: ksztattowanie osobistej

relacji z Nim*® poprzez modlitwe do Ducha Swictego, postuszefistwo Jego natchnieniom oraz

wspotprace z Jego darami’’.

1.1.4. Nauczanie KoS$ciola o0 Maryi

Kosciot katolicki wyraznie akcentuje takze prawdy dotyczace Maryi, matki Jezusa,
podkreslajac Jej role w dziele zbawienia. Na podstawie tekstow biblijnych oraz Tradycji, Ko$ciot
powszechny na przestrzeni wiekoOw opracowat nauke dotyczaca Maryi, ktérej fundament opiera
sie na czterech dogmatach®: o Bozym Macierzynstwie Maryi (Efez, 431), o Maryi zawsze Dziewicy
(Rzym, 649), o Niepokalanym Poczeciu Maryi (Rzym, 1854), o wniebowzieciu Najswigtszej Maryi
Panny (Rzym, 1950)>). W ramach katechezy szkolnej na poziomie ponadpodstawowym,
uczniowie zglebiaja wiedze na temat Maryi ,, (...) jako Matki Zbawiciela, Dziewicy i Stuzebnicy
Panskiej, Swiadka wiary, Matki Bolesci, Poczatku Nowego Przymierza, Symbolu doskonatosci
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1 spetnienia™”. Maryja, Jej zyciowe wybory i postawy wzgledem Boga sg takze u§wiadamiane

katechizowanym jako konkretny przyktad i wzoér do nasladowania, aby podaza¢ ,naprzod

47 Konferencja Episkopatu Polski, Obrzed przyjecia sakramentu bierzmowania, w: Obrzedy bierzmowania
dostosowane do zwyczajow diecezji polskich, Katowice 2019, s. 15.

4 Zob. PPK, s. 104.

4 Por. PNR, s. 189.

30 Zob. PPK, s. 104,

I Por. PNR, s. 190, 194.

52 Dogmat (gr. dogma) - oznaczal pierwotnie opinig, poglad, decyzje. W Kosciele katolickim dogmaty wiary dotycza
statych, podstawowych tresci wiary chrzescijanskiej i stanowia nauke Kosciota zawartag w Objawieniu. Sa oglaszane
podczas soborow powszechnych lub przez sama gtowe Kosciota katolickiego (papieza).

53 Zob. KKK, 490-507.

54 P. Tomasik, Katecheza maryjna dzieci i mlodziezy szkolnej. Zrédla, zakresy tematyczne, zasady, ,,Collectanea
Theologica” t. 89 nr 2/2019, s. 164 za: L. Scheffczyk, Maryja-Matka i Towarzyszka Chrystusa, Krakéw 2004, s. 11
nn.
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w pielgrzymce wiary ,,0s13gna¢ duchowa doskonatos¢ idac przez zycie droga, ktora ukazata

Maryja™,

Do waznych tre$ci nauczanych na lekcjach religii w odniesieniu do Maryi mozna zaliczy¢:
Maryje w Bozym zamysle zbawienia $wiata i cztowieka®’, a takze Maryje jako te, ktora jest
zjednoczona ze swoim Synem>®. Nauczane tre$ci maja pomdc w ksztattowaniu konkretnych
postaw wsrod uczniow szkot licealnych m. in. W postawie mitosci do Maryi i nasladowaniu Jej

w drodze do nieba, w poglebianiu swojej wiezi z Matka Boza>®, a takze w ksztattowaniu w sobie

poboznosci maryjnej oraz matczynej relacji z Matka Boza®°.

1.1.5. Nauczanie Kosciola o rzeczach ostatecznych

W nawigzaniu do Misterium Paschalnego Jezusa Chrystusa niewatpliwe wazng kwestig,
ktorg Kosciot katolicki wyznaje i1 przekazuje w prawdach wiary sg rzeczy ostateczne. Naleza do
nich: $mier¢, sad Bozy, niebo lub piekto.

Kosciol naucza, ze wraz z chwilg $mierci cztowieka dobiega konca takze czas ,,(...)

zbawczego zaproszenia Boga™®!

, a wigc mozliwosci ,,przyjecia lub odrzucenia taski Bozej
ukazanej w Chrystusie”®?, ktorej ,towarzyszy wolnos¢ cztowicka™®®. Teksty Pisma Swietego,
zwlaszcza Nowego Testamentu skupiaja si¢ przede wszystkim na Sadzie Ostatecznym, na
spotkaniu z Chrystusem przy Jego ponownym przyjsciu (paruzji). W niektorych natchnionych
ksiegach mozna odnalez¢ fragmenty odnoszace sie do sadu szczegotowego®, ktory odbywa sie
zaraz po $mierci cztlowieka i jest ,,zaptatg za jego czyny 1 wiar¢” w czasie ziemskiego zycia. Wtedy
tez dokonuje si¢ ostateczne przeznaczenie nie$miertelnej duszy®, ktérym moze by¢: oczyszczenie
— czysciec®, szczescie — niebo®” lub potepienie — piekto®®.

Zagadnienia zwigzane z nauka 1 wiarg Kos$ciota katolickiego na temat zycia wiecznego sg

rowniez przekazywane w czasie lekcji religii rozumianych jako katecheza szkolna. Mtodziez

3 KK, 58.

36 Por. M. Zajac, Wychowanie maryjne w katechezie, ,,Katecheta” t. 51 nr 5/2007, s. 11.

37 Zob. PPK, s. 103.

38 Por. PNR, s. 193.

3 Zob. Tamze, s. 194, 201.

% Por. PPK, s. 103.

o1 Por. P. Zieja, Natura piekta, ,,Studia Sandomierskie” t. 26/2019, s. 259-260.

62 Zob. KKK, 1021.

63 Zob. B. Ferdek, Pustostany w niebie, tlok w piekle? Teologia o wiecznych losach cztowieka, ,,Wroctawski Przeglad
Teologiczny” t. 9 nr 2/2001, s. 51 za: E. Stein, Welt und Person, Louvain-Freiburg 1962, s. 159.
% Por. Lk 16, 22; £k 23,43;2 Kor 5, 8; Flp 1, 23; Hbr 9, 27; 12, 23.

% Por. KKK, 1021-1022.

% Zob. Tamze, 1030-1032.

7 Tamze, 1023-1029.

% Tamze, 1033-1037.
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licealna, ktéra wkracza w dorostos¢, przez lekcje religii ma szanse nie tylko na zgtebienie wiedzy
odnosnie do zycia wiecznego, ale roOwniez osobistego otwarcia si¢ i1 przyjecia perspektywy
eschatologicznej, ktora wzywa do ciaglego nawracania i pielegnowania wtasnej relacji z Bogiem,
aby w dniu Sadu Ostatecznego, ,,podczas chwalebnego powrotu Chrystusa (...) w godzinie
w ktorej wszyscy, ktorzy spoczywaja w grobach 1 ustysza glos Jego (...), p6js¢ na
zmartwychwstanie zycia, a nie na zmartwychwstanie potepienia”®’.

Tresci katechezy w szkole ponadpodstawowej w odniesieniu do Zycia wiecznego
omawiane sg przy nastepujacych zagadnieniach: wniebowstgpienie Jezusa, Jezus Chrystus obecny
po prawicy Ojca 1 w swoim Kosciele, Jezus Chrystus powroci w chwale, sad nad zywymi
i umartymi. Poruszane tematy majg ksztalttowa¢ w uczniach szkoty §redniej nastepujace postawy:

wdzigcznosci za obecnos¢ Jezusa w Kosciele, pragnienia podazania za Chrystusem w drodze do

nieba oraz zycia ze $wiadomoscia spotkania z Chrystusem w dniu sadu’’.

1.1.6. Kosciol katolicki i przekaz depozytu wiary

Nad catos$cig przekazywania 1 nauczania prawd wiary katolickiej, jako ,,$wigtego
depozytu””! czuwa Urzad Nauczycielski Ko$ciota (biskupi w jednosci z nastepca Piotra, Biskupem

Rzymu), ., (...) ktory autorytatywnie dziata w imieniu Jezusa Chrystusa”’?

. Glownym zadaniem
Magisterium Kosciota (inna nazwa tegoz Urzgdu) jest ,,z rozkazu Bozego i przy pomocy Ducha
Swietego stuchaé poboznie stowa Bozego, $wiecie go strzec i wiernie wyjasniaé”, a takze podawac
wszystkim wiernym, jako nauczanie objawione przez Boga’®. Kosciol, ktory zostat powotany
przez Jezusa Chrystusa i poslany przez Boga do wszystkich narodow, aby glosi¢ Dobrag Nowing
ciggle powraca do slow swojego Zalozyciela ,,IdZcie wigc 1 nauczajcie wszystkie narody, (...).
Uczcie je zachowywac¢ wszystko, co wam przykazatem. A oto Ja jestem z wami przez wszystkie
dni, az do skonczenia §wiata""*.

Katecheza szkolna na poziomie szkoly ponadpodstawowej ma za zadanie wyjas$ni¢
1 uswiadomi¢ mtodemu cztowiekowi, czym jest Kosciét powszechny oraz jaka rolg petni On

w zyciu wierzacych. Lekcje religii w liceach majg takze pomdc zrozumie¢ katechizowanym ich

wlasne miejsce we wspolnocie Kosciota, do ktorego naleza 1 utwierdzi¢ ich w wierze, ze ,,poza

% Por. KKK, 1038-1041.

0 Por. PPK, s. 104.

71 Zob. KKK, 84 (do Objawienia — ,,depositum fidei” nalezy Tradycja Ko$ciota oraz Pismie Swicte).
2 Por. KKK, 85.

73 Tamze, 86.

74 Zob. Mt 28, 19-20; KKK, 849.
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Kosciotem nie ma zbawienia”’?

, @ On sam jest pewng droga w rozwoju wiary i1 ostatecznym
doj$ciu do Boga.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zawiera nastgpujace
tre§ci w odniesieniu do nauki o Kosciele: Objawienie nadprzyrodzone i jego przekazywanie,
Tradycja a Pismo Swiete, interpretacja depozytu wiary — Urzad Nauczycielski Kosciota,
natchnienie biblijne, Kos$ciot zrodzony w sercu Ojca, Misterium Kosciota, cechy Ludu Bozego,
Kosciot jeden, swigty powszechny i apostolski, powotanie i odpowiedzialno$¢ papieza, biskupow,
prezbiterow, $wieckich i 0sob konsekrowanych oraz przykazania koscielne’®. Program nauczania
religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach dodatkowo wskazuje na przyczyny
reformacji 1 reformy katolickiej oraz dzieto Soboru Trydenckiego, zapoznanie z widzialng
rzeczywisto$cig Ko$ciota: zadaniami papieza i hierarchig Kosciola, zadaniami $wieckich i oséb
konsekrowanych, ukazanie Chrystusa, ktory jest obecny w Kosciele, przedstawienie Ducha
Swietego dziatajacego w Kosciele oraz w zyciu cztowicka, I Sobor Watykanski i nauczanie II
Soboru Watykanskiego, wspotczesne zycie zakonne, posoborowe nauczanie papieskie, wktad
Kosciota w Polsce w rozwdj nauki, szkolnictwa, wychowania i opieki spotecznej, najwazniejsze
fakty 1 postaci z historii Ko$ciota w Polsce w okresie niewoli narodowej oraz w XX wieku, rodzaje
powotan w Kosciele 1 sposob ich realizacji; charyzmat w Kosciele i1 dla Kosciota, Kosciot w zyciu
narodu polskiego’’. Wiedza dotyczaca Kosciola katolickiego ma jednoczeénie za zadanie
uksztattowanie w mlodym chrzesécijaninie postawy szacunku i postuszenstwa wobec Pisma
Swietego, ksztattowania w nim postawy wdzigcznosci Bogu za Ko$ciodt oraz czynne wiaczanie sie
w realizacje kaptanskiej, prorockiej i krolewskiej misji Kosciota, umacnianie wtasnej tozsamosci
jako czionka Ludu Bozego i utozsamianie si¢ ze wspolnota Kosciola. Ma takze pomodc
w rozeznawaniu swojego miejsca w Kosciele, w ksztalttowaniu postawy szacunku dla oséb
petniacych rozne urzedy i funkcje w Kosciele oraz w wypelnianiu przykazan koécielnych’®.
W ksztattowaniu  postaw  mtodziezy wobec Kosciota, Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach rozszerza te tre$ci na nastepujace zagadnienia:
budzenie postawy wdzigcznosci za obecno$¢ Jezusa w KoSciele; umacnianie wlasnego
przekonania o wiarygodnosci Boga, ktory speinia swoje obietnice; respektowanie w zyciu prawa
naturalnego 1 kierowanie si¢ prawem objawionym, ksztaltowanie postawy postuszenstwa
Kosciotowi, poglebianie wiedzy o Kosciele, zajmowanie stanowiska w ocenie kart z dziejow

Kosciota i uwzglgdnianie nauki soboréw powszechnych, odnoszenie si¢ z szacunkiem do Kosciota

75 Zob. KKK, 846-848.

76 Zob. PPK, s. 101,104-106.

77 Por. PNR, s. 183, 192, 199, 207, 213.
8 Zob. PPK, s. 101,104-106.

25



w Polsce, charakteryzowanie wybranych drog powotania chrzescijanskiego oraz omawianie
dziatalnosci zakonow i ich roli w dziejach Kosciola, a takze o umiej¢tno$¢ wymieniania
charyzmatéw i wyjasniania ich specyfiki’®.

Tematyka niniejszej dysertacji dotyczy uczniow szkoét licealnych, a wiec mtodziezy
przezywajacej okres adolescencji. Material realizowany na lekcjach religii na poziomie szkoty
ponadpodstawowej zawarty w Podstawie programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce
oraz Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach ma za zadanie
pomdce mtodym ludziom uksztattowac wlasng, silng tozsamos$¢. Ta z kolei ma stanowi¢ podstawe
do: stabilnego obrazu siebie, poziomu samoakceptacji, relacji z Bogiem, samym sobg i1 drugim
czlowiekiem. Katecheza na poziome szkoly ponadpodstawowej zaktada rowniez osiggnigcie
konkretnych celow katechetycznych, a jednym z nich jest ,ksztaltowanie hierarchii warto$ci
w oparciu 0 Boze Objawienie”. Realizacja tego celu na etapie szkoly ponadpodstawowej ma
pomdc miodemu cztowiekowi ,,w rozpoznawaniu i1 hierarchizacji wartosci”, czego skutkiem
bedzie dokonywanie przez niego wlasciwych, chrzescijanskich wyborow zyciowych®,

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce dla nauczania religii
w szkotach ponadpodstawowych zostala zatytutowana , Katecheza tozsamosci chrzescijanskiej”®!.
W praktyce, oznacza to, ze na tym etapie edukacyjnym mtodziez, ktéra ukonczyta o§mioletni cykl
nauki na poziomie podstawowym?®2 ma mozliwos¢, aby rowniez w szkole $redniej zglebiaé prawdy
katolickie, odkrywac ich wartos¢ i coraz §wiadomiej przezywaé wlasng tozsamos$¢ chrze$cijanska.
Proces ten ma si¢ dokonywac na przestrzeni kilku lat, a wspomoc go maja konkretne zadania
przyswiecajace katechezie szkolnej tego okresu. Jednym z takich zadan jest wiasnie ,,rozwijanie
poznania wiary”.

Wymienione wyzej zalozenia realizowane w procesie katechetycznym w klasach
licealnych wskazujg na $cislta korelacje przekazywanych prawd wiary katolickiej a rozwojem
duchowym mtodego cztowieka. Zdobyta wiedza stanowi fundament dla integralnego rozwoju
kazdego chrzescijanina. Mozna wigc stwierdzi¢, ze katecheza w szkole ponadpodstawowej petni
nie tylko role poznawcza, ale ma rowniez charakter sluzebny wobec wiary i pojmowanego

holistycznie, Zycia mtodego katolika®’.

7 Por. PNR, s. 179, 184, 194, 200, 207.

80 Zob. PPK, s. 100; PNR, s. 161.

81 Por. PPK, s. 95.

82 Zob. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 59) [online],
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/0/D20170059.pdf [dostep: 05.12.2023 r.].

8 Por. W. Osial, Katechizm narzedziem katechezy — bogactwo tradycji wobec wyzwa#n wspétczesnosci; ,,Collectanea
Theologica” t. 87 nr 2/2017, s. 108.
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1.2. Katolicka liturgia i modlitwa

Temat liturgii 1 modlitwy katolickiej jest zglebiany od poczatkéw chrzescijanstwa.
Wskazania Kosciota do wychowania liturgicznego 1 modlitewnego stanowig wazny aspekt
w nauczaniu religii katolickiej oraz rozwoju duchowym kazdego wierzacego. Realizacja tych
zadan w znaczacy sposob dokonuje si¢ w ramach katechezy szkolne;.

W niniejszym paragrafie zostanie podjeta proba analizy problematyki liturgii i modlitwy
w procesie katechetycznym. Omoéwione bedzie nauczanie Kosciota dotyczace tych zagadnien,
tj. roli liturgii i sakramentow oraz istoty i znaczenia modlitwy w Zyciu chrze$cijanina. Analizie
poddane beda takze tresci programowe przeznaczone dla klas licealnych podejmujace zagadnienia

liturgii 1 modlitwy KoS$ciota katolickiego.

1.2.1. Znaczenie i celebracja liturgii

Juz pierwsi Ojcowie Kos$ciola zwracali uwage na konieczno$¢ permanentnej formacji
liturgicznej. Cyryl Jerozolimski w swoich dzietach akcentowat fakt, iz formacja mistagogiczna nie
moze konczy¢ si¢ wraz z zakonczeniem katechumenatu i przyjeciem chrztu, ale musi trwaé

84, Na przestrzeni wiekéw powstato wiele

nieprzerwanie przez cale zycie chrzescijanina
dokumentow koscielnych 1 publikacji odnoszacych si¢ do tych zagadnien. Sobor Watykanski 11
w Konstytucji o liturgii swietej na nowo pouczyt wierzacych o tym, ze ,,Matka Koscidt bardzo
pragnie, aby wszyscy wierni byli wdrazani do pelnego, $wiadomego i czynnego udziatu
w obrzegdach liturgicznych, jakiego domaga si¢ sama natura liturgii. (...) Liturgia jest bowiem
pierwszym 1 niezastgpionym zrddtem, z ktoérego wierni czerpig prawdziwie chrzescijanskiego
ducha”®. Uczestnictwo w zyciu liturgicznym Kosciola oraz modlitwa, ktora stanowi wyraz
wyznawanej wiary sg elementami, ktore powinny konstytuowac zycie kazdego chrzescijanina.
Nauczanie religii katolickiej zgodnie z Dyrektorium o katechizacji ,, (...) ma nie tylko
utatwia¢ zywe poznanie tajemnicy Chrystusa, ale takze wspiera¢ rozumienie i do$§wiadczanie
sprawowania liturgii”®® oraz ,(...) uczy¢ modlitwy, rozwijajac kontemplacyjny wymiar
chrzescijanskiego doswiadczenia™®’. Realizacja wymienionych zalozen ma stanowi¢ konkretna
pomoc osobom katechizowanym w coraz bardziej $wiadomym pojmowaniu roli liturgii koscielne;j,

glebszym rozumieniu nauki o sakramentach i dowarto$ciowaniu Zzycia sakramentalnego

w rozwoju religijnym czlowieka, gdyz ,,sprawowane w liturgii sakramenty sg szczegdlnym

8 Por. K. Witko, Katecheza i liturgia wedlug katechez Cyryla Jerozolimskiego (+387), ,,Studia Pastoralne” t. 13/2017,
s. 212.

85 KL, 14.

8 DK, 81.

87 Tamze, 86.
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srodkiem, ktory w pehi jednoczy z Tym, ktorego glosi Koéciot™®., W kwestii modlitwy,
Dyrektorium dodaje, ze ,kiedy katecheza jest przeniknigta klimatem modlitwy, wtedy
praktykowanie calego zycia chrzescijanskiego osiaga swoja glebie™®.

Termin liturgia bierze swoj poczatek od greckich stow leitos — publiczny oraz ergon —
stuzba, praca. Pojecie to w pierwszej kolejnosci oznaczato ,,dzieto publiczne” lub ,,stuzbg¢ petniong

"0 a z czasem zostalo zaadaptowane do tradycji chrze$cijanskie;.

przez lud lub na rzecz ludu
Nauczanie o liturgii zostato sprecyzowane przez Sobor Watykanski II w stowach: ,,(...) uwaza si¢
liturgie za wypekianie kaptanskiej funkcji Jezusa Chrystusa. W niej przez znaki dostrzegalne
wyraza si¢ 1 w sposob wilasciwy dla poszczegdlnych znakoéw dokonuje uswiecenie cztowieka,
a Mistyczne Ciato Jezusa Chrystusa, to jest Glowa ze swymi cztonkami, sprawuje petny kult
publiczny”®!. W rozumieniu wspotczesnym termin liturgia odnosi sie wiec do ,,uczestnictwa Ludu
Bozego w dziele Bozym™?. Katechizm Kosciota Katolickiego rozwijajac soborowa definicje
liturgii dodaje, ze ,,dzieto to zostato spelnione przez Chrystusa Arcykaptana i jest kontynuowane

93 A zatem liturgia stanowi ,,(...) kontynuacje zbawczego postania na

przez Niego w Kosciele
$wiat Syna Bozego, ktory za sprawa Ducha Swictego stat si¢ czlowiekiem oraz przez gloszenie
Krolestwa Bozego - przez stowa i czyny, uwienczone w misterium Jego meki i zmartwychwstania,
przeniést ludzi do krolestwa swego Ojca i postat apostotéw napetnionych Duchem Swigtym, aby
to dzieto glosili i sprawowali przez ofiare i sakramenty, przez moc tegoz Bozego Ducha”**.
Poddajac analizie znaczenie liturgii w zyciu chrze$cijan nalezy rowniez wspomniec€, ze
,»W liturgii Nowego Przymierza kazda czynno$¢ liturgiczna, szczegoélnie celebracja Eucharystii

i sakramentow, jest spotkaniem Chrystusa i Koéciota™?

. W czasie jednej z katechez papiez
Benedykt XVI komentujac ten fragment Katechizmu Kosciota Katolickiego stwierdzil, ze oznacza
to, iz kazda liturgie ,,celebruje Christus totus, cata wspolnota, Ciato Chrystusa zjednoczone ze swa
Glowa. (...) Wazne jest, aby kazdy chrzescijanin czul si¢ 1 byl naprawde wszczepiony w owo
powszechne ,,my”, stanowigce podstawe i schronienie dla ,,ja”, w ciele Chrystusa, ktorym jest

Koscior™®.

8 DK, 81.

8 Tamze, 86 za: DOK, 85.

% Por. KKK, 1069.

TKL, 7.

%2 Zob. KKK, 1069.

% Tamze.

% S. Czerwik, Liturgia wyznaniem wiary i srodowiskiem jej formacji wedtug Vaticanum II i dokumentéw
posoborowych, ,Kieleckie Studia Teologiczne” t. 11/2012, s. 42 za: KL 6.

% KKK, 1079.

%  Benedykt XVI, Liturgia uczy otwartoSci na Boga i powszechnos¢ Kosciola [online],
https://papiez.wiara.pl/doc/1306354.Liturgia-uczy-otwartosci-na-Boga-i-powszechnosc-Kosciola

[dostep: 05.02.2024 1.].
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Powyzsze, syntetyczne ujgcie nauki Kosciota w kwestii liturgii ukazuje, ze jest ona przede
wszystkim: wykonywaniem kaptanskiej misji Chrystusa; uobecnieniem misterium paschalnego;
zapowiedzig liturgii niebieskiej’’; jest takze uswieceniem cztowieka i uwielbieniem Boga oraz
dzietem samego Chrystusa i Jego Kosciota. Konkludujac, liturgie Kosciota katolickiego mozna
uja¢ jako szeroko rozumiany kult oddawany Bogu przez czlowieka®®.

Celem, ktory przyswieca liturgii a zarazem wiaze ja z katecheza jest ,,doprowadzenie
wiernych do komunii z Jezusem Chrystusem™®. Jest to istotny czynnik ukazujacy, ze obie
rzeczywistoéci nie sa sobie przeciwstawne, lecz paralelne!®. Zacie$nienie wzajemnych relacji
miedzy liturgig i katecheza bylo nastepstwem dwoch zjawisk: rozwijajacego si¢ na poczatku XX
wieku ruchu biblijnego i liturgicznego oraz nauczania Soboru Watykanskiego 11'°!. Stanowisko
Kosciota uwzgledniajace ,,powrot liturgii do katechezy i katechezy do liturgii”'®? zostato
potwierdzone przez Jana Pawla Il w Adhortacji apostolskiej ,, Catechesi tradendae”, w ktorej
papiez zaznaczyl, ze katecheza w swojej naturze jest nierozerwalnie zwigzana z kultem, zwtaszcza
kultem liturgicznym i sprawowaniem sakramentow. Wynika to z faktu, iz wtasnie w sakramentach,
a szczeg6lnie w Eucharystii ma miejsce zbawcze dziatanie Chrystusa, ktore prowadzi do
wewnetrznej przemiany cztowieka!®.

Postulaty, ktore zostaly przedstawione w oficjalnym nauczaniu Kos$ciota przyczynity si¢
do zdecydowanego ozywienia relacji pomigdzy katecheza i liturgia. Po Soborze Watykanskim II
coraz czgsciej w teologii pojawialy si¢ nowe okreslania, tj. formacja liturgiczna, wychowanie
liturgiczne, nauczanie liturgiczne czy katecheza liturgiczna'®. Pod koniec XX wieku powstata
takze definicja katechezy liturgicznej, ktéra w dydaktyce katechetycznej jest rozumiana jako:
holistyczna propedeutyka liturgiczna, ktora w konsekwencji ma doprowadzi¢ do opartego na
liturgii uroczystego §wigtowania wiary'%.

Jednym z fundamentéw, na ktorych opiera si¢ liturgia i katecheza jest Stowo Boze.
W posynodalnej Adhortacji ,, Verbum Domini” papiez Benedykt XVI zwrocit uwage, ze Kosciol
jako ,,Dom Stowa” jest miejscem ,,uprzywilejowanym”, gdyz podczas kazdej liturgii sam Bog

106

przemawia do cziowieka ™. Mysl ta jest odwotaniem do Konstytucji o liturgii swietej, gdzie

97 Zob. KL, 8.

% Por. P. Lewandowski, Co to jest liturgia, [online], http://www.lso.archidiecezja.wroc.pl/index.php/materialy-
formacyjne/liturgika/msza-swieta/co-to-jest-liturgia [dostep: 06.03.2024 r.].

9 Zob. KKK, 426 za: CT, 5.

100 por, 7. Glowacki, Paralelizm liturgii i katechezy, ,,Roczniki Teologiczne” t. 56 nr 8/ 2014, s. 27.

101 7ob. H. Wronska, Rola liturgii w katechezie, ,,Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” t. 2 nr 57/2010, s. 121.
102 M. Kowalczyk, Katecheza i liturgia: w kierunku odnowy, ,,Teologia i Cztowiek” t. 11/2008, s. 128.

103 por. CT, 23.

104 Zob. M. Kowalczyk, Katecheza i liturgia (...), dz. cyt., s. 128.

195 Por. I. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznah 1999, s. 76.

106 por. VD, 52.
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zaznaczono, ze zawsze, gdy w Kosciele glosi si¢ Stowo jest w Nim obecny Chrystus, ktéry mowi
do cztowieka w ,.terazniejszoéci jego zycia”!?’. Nie bez znaczenia jest tutaj rola i dziatanie Ducha

Swietego, ktory sprawia, ze Stowo — ,ciagle zywe i skuteczne”'*®

— rezonuje w sercach
uczestnikow liturgii'®”. Stowo zawarte w Pismie Swietym niesie w sobie nie tylko pouczenie, ale
prowadzi rowniez do obudzenia wiary cztowieka, jej ozywienia, a w konsekwencji do dania
osobistej odpowiedzi i nawigzania dialogu z Bogiem!'!°.

Przekaz stowa Bozego w Kosciele jest mozliwy rdéwniez poza zgromadzeniem
liturgicznym. Przestrzenia do proklamacji oredzia zbawczego zawartego w Pismie Swietym jest
katecheza realizowana w réznych miejscach i1 srodowiskach. Do jednych z nich nalezy szkota.
Gloszenie przez nauczycieli religii stowa Bozego i zapoznawanie si¢ uczniow z Jego trescia
w czasie katechezy stanowi ,wazng dziedzing duszpasterstwa Kosciota, dajagca mozliwos¢

9111

madrego odkrywania na nowo centralnego miejsca stowa Bozego”'''. Zdaniem M. Zajaca

poznawanie Biblii, jako gléwnego zrddta zycia chrzescijanskiego i catego nauczania Kosciota
zawiera w sobie nie tylko walor edukacyjny, ale réwniez wychowawczy dla kazdego cztowieka!!2,
Wedtug H. Wronskiej dziatanie i moc stowa Bozego rodza w cztowieku wiare, ktora swodj szczyt
osigga w liturgii. Znajduje to swoje potwierdzenie takze w najnowszych dokumentach Kosciota.
Autorzy Dyrektorium o katechizacji zaznaczaja, ze stowo Boga nie moze zosta¢ ograniczone tylko
do stow Pisma Swictego. Jest to rzeczywisto$é zywa, dynamiczna, ktora swoje odzwierciedlenie
znajduje rowniez w stworzeniu i w historii cztowieka!'>.

Proklamowanie Stowa Bozego w czasie lekcji religii — z punktu widzenia Kosciota — jest
o tyle wazne, ze moze doprowadzi¢ ucznia do prawdziwej dojrzatosci w wierze, a ta stanowi cel
katechezy. Wiara dojrzala z kolei charakteryzuje si¢ wewnetrzng potrzeba relacji i spotkania
z Chrystusem w liturgii. Mozna wigc stwierdzi¢, ze jakakolwiek dziatalno$¢ zwigzana z katecheza
zawsze powinna by¢ nastawiona na wychowanie liturgiczne i1 prowadzi¢ cztowieka do
$wiadomego uczestnictwa w zyciu liturgicznym Kosciota!!,
W Katechizmie Kosciola Katolickiego odnalezé mozna stwierdzenie, ze w formacji

liturgicznej podstawowym zadaniem wobec wiernych jest ich ,,wprowadzenie w misterium

Chrystusa”, inaczej nazywane ,mistagogig”. Jest to S$ciSle zwigzane z wyksztalceniem

107 Zob. KL, 7.

108 Hbr 4, 12.

109 Zob. J. Miazek, Liturgia jako uprzywilejowana przestrzen Stowa Bozego wedtug adhortacji apostolskiej Verbum
Domini Benedykta XVI, ,,Warszawskie Studia Teologiczne” t. 23 nr 1/2010, s. 271-272.

110 por. H. Wronska, Rola liturgii w katechezie (...), dz. cyt., s. 122.

1yp, 74.

112 Z0b. M. Zajac, The Biblical Dimension of Religious Instruction in Poland, “Verbum Vitae” t. 39 nr 4/2021, s. 1296.
113 Zob. DK, 91.

14 por. H. Wronska, Rola liturgii w katechezie (...), dz. cyt., s. 121.
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w cztowieku wierzacym umiejetnosci ,,przechodzenia od tego, co widzialne, do tego, co
niewidzialne, od znaku do tego, co on oznacza, od sakramentéw do misteriéw''®. Refleksje
dotyczaca tego zagadnienia podjal Benedykt XVI w Adhortacji apostolskiej ,,Sacramentum
caritatis”. W dokumencie tym papiez potwierdzil, ze katecheza liturgiczna oprocz waloru
wychowawczego zawiera w sobie potencjat do formowania wiernych w coraz glebszym
rozumieniu przezywanej i $wietowanej wiary!'®.

Kosciot powszechny podejmujac si¢ dziela katechizacji ma na celu prawidlowe
uformowanie chrzescijan takze w kontek$cie wychowania liturgicznego. W praktyce oznacza to
doprowadzenie cztowieka do §wiadomego 1 petnego przezywania wilasnej wiary, w tym do
uczestnictwa w liturgii. Nalezy podkresli¢, ze §wiadomy i aktywny udziat chrzes$cijanina w liturgii
Koéciota jest podstawg do mowienia o owocnosci i efektywnosci procesu katechizacji'!’.

Zycie liturgiczne, a przede wszystkim Zycie sakramentalne stanowi szczyt zycia
Kosciota!''®. Sobor Watykanski 11 w Konstytucji dogmatycznej o Kosciele juz w pierwszym
punkcie podkreslit role Kosciota nazywajac go ,,niejako sakramentem, czyli znakiem i narzedziem
wewnetrznego zjednoczenia z Bogiem i jednosci catego rodzaju ludzkiego™!'!®. W nawigzaniu do
tego stwierdzenia warto po raz kolejny przywota¢ mysl papieza Benedykta X VI, ktory pisat, ze
wiara cztowieka karmi si¢ 1 dojrzewa w spotkaniu ze zmartwychwstatym Chrystusem, a to

120

dziatanie dokonuje si¢ w sakramentach Kosciola'=". Katechizm Kosciola Katolickiego odnoszac

si¢ do tego zagadnienia dodaje, ze Kosciot katolicki ma peli¢ rowniez role ,,str6za sakramentow

2121

Nowego Prawa” <, a Jego najpilniejszym zadaniem w tej materii jest czuwanie nad tym, aby

kazdy, pojedynczy sakrament byt ,,znakiem przypominajacym, ukazujacym i zapowiadajagcym
zbawienie”!?2,

W nauczaniu katolickim najwazniejsze kwestie dotyczace sakramentow mozna ujaé
w nastgpujacy sposob: na podstawie Pisma Swictego, dziel Ojcow Kosciota oraz Tradycji
stwierdza sie, ze wszystkie sakramenty zostaly ustanowione przez Jezusa Chrystusa'?’;

sakramentami §wigtymi sa: chrzest, bierzmowanie, Eucharystia, pokuta, namaszczenie chorych,

115 Zob. KKK, 1075.

116 por. SC, 64.

117 Zob. M. Kowalczyk, Katecheza i liturgia (...), dz. cyt., s. 129.

118 por. DOK, 27.

119 KK, 1.

120 Por. SC, 6.

121 Zob. KKK, 1205, 1210.

122 Znaki Tajemnicy. Sakramenty w teorii i praktyce Kosciola, red. K. Porosto, R. J. Wozniak, Krakow 2018, s. 56 za:
K. Rahner, Podstawowy wyktad wiary. Wprowadzenie do pojecia chrzescijanstwa, ttum. T. Mieszkowski, Warszawa
1987, s. 333.

123 Por. KKK, 1114.
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sakrament $wiecen i matzenstwo'?*; celem kazdego sakramentu jest: ,ju§wiecenie czlowieka,

budowanie Mistycznego Ciala Chrystusa oraz oddawanie kultu Bogu™'?; przyjecie sakramentu

udziela wiernemu nadprzyrodzone;j taski'?®; w siedmiu sakramentach Kosciota mozna wyrozni¢:
1) sakramenty wtajemniczenia chrzescijanskiego (chrzest, bierzmowanie i Eucharystia), 2)
sakramenty uzdrowienia (pokuta i namaszczenie chorych) oraz 3) sakramenty w stuzbie komunii
i postaniu wiernych (§wiecenia i matzenstwo)'?’,

Podstawowym kryterium w przyjeciu kazdego sakramentu w Kosciele katolickim jest
wiara cztowieka (osobny przypadek stanowi chrzest dziecka, gdzie sakrament otrzymywany jest
na podstawie wiary rodzicow'?®), ktéra przez przyjecie sakramentu jest ,,podtrzymywana,
umacniana i wyrazana'?. Dzieki sakramentom wtajemniczenia chrzescijanskiego, cztowiek
odrodzony przez chrzest, zostaje takze umocniony sakramentem bierzmowania, a w Eucharystii
moze przyjmowaé pokarm zycia wiecznego'*°. Nastepnie, jak naucza Kosciot katolicki, zycie
cztowieka na poszczegdlnych etapach jest poddawane roznym trudnym probom, zwlaszcza
w czasie choroby, cierpienia lub do$wiadczenia $mierci. Wiara chrzescijanska moze w takich
przypadkach ulec ostabieniu lub zosta¢ catkowicie utracona przez grzech. Kos$ciot, ustanawiajac
sakramenty uzdrowienia tj. sakrament spowiedzi i namaszczenia chorych wychodzi do wiernych

z taskg ,,uzdrawiania i zbawiania”, kontynuujac przez to dzieto samego Jezusa'’!

. Dwa kolejne
sakramenty: $wigcenia 1 malzenstwo zostaly ustanowione dla ,,stuzby komunii”, a w ich centrum
stoi troska o zbawienie innych ludzi. Przy czym, kazdy chrzescijanin petniacy stuzbe przyczynia

sie rowniez do osobistego zbawienia!3?

. Mezczyzni, ktorzy przyjeli sakrament §wigcen powinni
,karmi¢ Ko$ciot stowem i taska Boza”!33. Z kolei matzonkowie, ktorzy otrzymali ten sakrament
w Kosciele katolickim dzigki niemu zostaja umocnieni do jak najlepszego wypetniania zadan
i obowiazkow przynalezacych do ,,godnosci ich stanu™!*,

Wedlug A. Kicinskiego zglebianie wiedzy na temat zycia liturgicznego jest jak ,,wejscie do
skarbca Kosciota, gdzie znajduja si¢ niewyczerpane bogactwa wyznawania wiary, ukryte w wielu

formach teologicznych i modlitewnych”!'3*. Mysl ta koresponduje ze stanowiskiem Kosciota

124 Zob. KKK, 1113.

125KL, 59.

126 Por. Tamze.

127 Por. KKK, 1211.

128 Zob. KPK, kan. 867-868.

129KL, 59.

130 por. KKK, 1212.

131 Zob. Tamze, 1420-1421.

132 Por. Tamze, 1534.

133 Por. Tamze, za: KK, 11.

134 7ob. Tamze, za: KDK, 48.

135 A. Kicinski, Siedem sakramentéw Kosciota w ujeciu Katechizmu Kosciota Katolickiego, w: Siedem sakramentéw
Swietych w nauczaniu katechetycznym, red. H. Stotwinska, Lublin 2007, s. 242.
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katolickiego, ktéry nieustanie w swoim nauczaniu przypomina wiernym, ze szeroko rozumiane
pojecie ,,formacji liturgicznej” jest podstawa zycia chrzescijanskiego.

W tym miejscu warto rowniez podkresli¢, ze treSci zwigzane z powyzej omawianymi
zagadnieniami stanowig fundament przekazu katechetycznego realizowanego na wszystkich
szczeblach edukacji w ramach nauczania religii. Zgodnie z zamystem Ko$ciota — uczniowie szkot
srednich uczgszczajacy na katechezg szkolng (ktorych bezposrednio dotyczy niniejsza rozprawa)
maja mozliwo$¢ nie tylko zdobywania wiedzy, ale takze formacji w wymiarze liturgicznym na
lekcjach religii.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zaktada, ze uczniom klas
licealnych w czasie procesu edukacji zostang przekazane nastgpujace tresci: wiedza na temat
liturgii Kos$ciota katolickiego jako wyraz wiary w Boga; znaczenie poszczegélnych gestow,
znakow 1 symboli liturgicznych; nauczanie odnoszace si¢ do siedmiu sakramentow Kosciota. Do
istotnych tre§ci mozna rowniez zaliczy¢: wiedzg¢ na temat poszczegoOlnych czgsci roku
liturgicznego czy tradycje zwigzane z celebrowaniem najwazniejszych $wiat katolickich, tj.
Narodzenia Panskiego oraz Wielkanocy. Katecheza szkolna w klasach licealnych podejmuje
roOwniez zagadnienia zwigzane z dwoma szczegdlnymi sakramentami, ktére stanowig pomoc
w poglebianiu relacji z Bogiem w dorostym zyciu. Mowa tu o Eucharystii 1 spowiedzi §wigtej.
Przekazywane tresci dotycza: istoty Bozego mitosierdzia, poj¢cia sakramentu pokuty i pojednania
oraz warunkéw spowiedzi. W kwestii Eucharystii mlodziez licealna powinna przyswoi¢ wiedze
na temat tego sakramentu jako ofiary 1 uczty Chrystusa oraz Kosciota.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zaklada przekazanie na
poziomie szkoty $redniej istotnych tresci na temat realnej obecnos$ci Jezusa w Eucharystii, a takze
nauczanie o tym, ze jest to sakrament jednos$ci i zbawczej mitosci. Elementami wpisujacymi si¢
Ww nauczanie na temat Eucharystii jest takze wiedza dotyczaca poszczegolnych czesci Mszy swietej
oraz tematy podejmujace zagadnienie komunii $wigtej. Do waznych tresci edukacyjnych
w wychowaniu liturgicznym mtodego chrzescijanina zaliczy¢ mozna wiedz¢ na temat praktyki
pierwszych pigtkdw miesigca czy tez nabozenstw (drogi krzyzowej, majowych, czerwcowych,
rozancowych) zwiazanych z rokiem liturgicznym ',

Waznym aspektem wychowania liturgicznego w katechezie, zwtaszcza w odniesieniu do
mtodych chrzescijan jest ksztattowanie w nich konkretnych postaw, na ktore wskazuje Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach przeznaczony dla uczniéw szkot

ponadpodstawowych.

136 Por. PPK, s. 34-37.
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Mtodziez licealna poprzez proces edukacyjny realizowany na katechezie szkolnej ma —
wedlug zalozen Kos$ciota — chetniej uczestniczy¢ w zyciu liturgicznym, ktére z kolei daje
mozliwoé¢ spotykania si¢ z zywym Bogiem!? po to, aby coraz dojrzalej przezywaé swoja relacje
z Jezusem'*8, a przede wszystkim dostrzegaé, ze Koscidt poprzez sprawowanie liturgii prowadzi
czlowieka droga, ktéra ma mu pomdc w osiaganiu doskonatosci i zblizaniu sie do Boga'®.
Wypracowanie takich postaw w zyciu mtodych katolikow ma zaowocowac jeszcze innymi, nie
mniej znaczacymi postawami zwigzanymi z pogiebianiem swojej wiary i religijnosci. Chodzi tu
m. in. o poszerzanie wilasnej] wiedzy na temat przyjetych sakramentow: wtajemniczenia
chrzescijanskiego i1 uzdrowienia oraz przygotowania do przyjgcia sakramentéw w stuzbie

wspolnoty!'4?

. W konsekwencji ma to ugruntowaé cztonkéw Kosciota w przekonaniu o wartosci
tych sakramentow w zyciu chrze$cijanskim, aby z czasem mogli dawac o tym $wiadectwo wobec
innych ludzi'!.

Formacja liturgiczna, wpisana w nauczanie religii na poziomie szkoty §redniej, ma takze
pobudza¢ katechizowanych do $wiadomego korzystania i przyjmowania sakramentéw Kos$ciota
z nalezytym szacunkiem oraz okazywania wdzigczno$ci Bogu i drugiemu cztowiekowi za
otrzymane laski. Dalej, ma pobudza¢ mtodych ludzi do pielegnowania darow Ducha Swigtego
i zycia wedtug nich, a takze do rozwijania w nich postaw eucharystycznych'#2,

Katecheza liturgiczna w szkole ponadpodstawowej zwraca szczegdlng uwage na
celebrowanie niedzieli, jako najwazniejszego dnia tygodnia. Dzigki temu osoby wierzace
w ramach nauczania religii w szkole, moga uksztaltowa¢ w sobie postawe uznania wartosci
w coniedzielnym udziale we Mszy $wigte] oraz glebokiej §wiadomos$ci i przekonania, ze
,hiedziela jest czasem radosnego $§wictowania z Bogiem i bliskimi”'4,

Lekcje religii maja rowniez za zadanie uformowac¢ w katechizowanych postawy zwigzane
z sakramentaliami oraz z pobozno$cia ludowa i maryjna'#*, ktore w polskiej tradycji stanowia
wazny element religijny. Do postaw tych mozna zaliczy¢: okazywanie szacunku sakramentaliom,
zwlaszcza pogrzebowi chrzescijanskiemu, §wiadomos$¢ udziatu i przezywania z wiarg liturgii

pogrzebowej, okazywania szacunku zmartym, modlitwe w ich intencji oraz pamieé¢ o nich!'®.

Ponadto, w czasie edukacji religijnej, mlodziez, powinna wypracowa¢ w sobie postawy:

137 Zob. PNR, s. 182.

138 Por. Tamze, s. 172, 182, 212.

139 Zob. Tamze, s. 194.

140 Por. Tamze, s. 182.

141 Zob. Tamze, s. 182, 194.

192 Por. Tamze, s. 182.

143 7Zob. Tamze, s. 180, 182.

144 por. Tamze, s. 185, 194, 201, 214.
145 Por. Tamze, s. 185.
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pielegnowania tradycji zwigzanych z kultem maryjnym, zwracania si¢ do Matki Bozej na
modlitwie 1 poglgbiania z Nig osobistej wiezi, a takze $wiadomego uczestnictwa
w uroczystosciach i $wietach poswieconych Jej czci'4S.

Kierowanie si¢ w zyciu przyktadami osob §wietych, prosby o ich wstawiennictwo, a takze
oddawanie im naleznego szacunku, to kolejny rodzaj postaw, ktore Koscidt poprzez nauczanie
religii pragnie uksztattowaé wéréd mlodziezy'¥’. Pomoca w dojrzatym przezywaniu wiary moga
okaza¢ si¢ takze dwie inne postawy, ktére na poziomie szkoly $redniej sa wypracowywane
w ramach katechezy szkolnej. Sa to postawy: angazowania si¢ 1 czynnego udzialu w obchodach
roku liturgicznego oraz przekonanie o bezwzglednej potrzebie stuzby drugiemu cztowiekowi, jako
skutek przynaleznosci do wspodlnoty Kosciota katolickiego oraz konkretnych zobowigzan

wynikajacych z przyjetych w Nim sakramentow !4,

1.2.2. Istota i rodzaje modlitwy

Proces wychowania w wierze prowadzacy do wlasciwie przezywanej, osobistej relacji
z Bogiem, to jedno z glownych zadan przypisywanych katechezie. Niewatpliwie jednym
z wazniejszych elementow w zyciu 1 formacji chrzescijanskiej jest modlitwa uznawana réwniez

49

za wyraz zywej relacji, dialogu czlowieka z Bogiem'*. Papiez Jan Pawel II w jedne;

z wygloszonych katechez zauwazyl, ze w natur¢ kazdego czlowieka wpisany jest tzw. ,,zmyst

150

religijny”, ktéry naprowadza go na istote wyzszg >°. W tym miejscu warte zauwazenie sg stowa

wypowiedziane przez $w. Augustyna mowigce o tym, ze ,,modlitwa - czy zdajemy sobie z tego
sprawe czy nie - jest spotkaniem BoZego i naszego pragnienia”!>!,

Kosciol przypisujac duza warto§¢ modlitwie chrzedcijanskiej naucza, ze jest ona darem
Boga, przymierzem (dziataniem Boga i cztowieka) oraz komunig (zywa relacja, statym trwaniem
czlowieka ,,w obecnosci trzykroé¢ $wietego Boga™)!>2. Spotkanie cztowieka z Bogiem na modlitwie
nazywane jest ,tajemniczym”, poniewaz niewidzialny, ale zywy iwierny Bog zawsze jako
pierwszy przychodzi z darem milosci i zaprasza do dialogu. Modlitwa cztowieka jest zatem

odpowiedzig na wezwanie Boga, ktora z czasem przybiera forme ,,wzajemnego przyzywania

sie”!>3. Sposobami komunikacji cztowieka z Bogiem sa r6znego rodzaju gesty, czyny, a przede

146 Zob. PNR, s. 194, 201.

147 Por. Tamze, s. 172.

148 Zob. Tamze, s. 194, 208.

199 Por. S. Kulpaczynski, M. Tatala, Zarys modelu wychowania do modlitwy w wybranych materiatach
katechetycznych (cz. 1), ,,Seminare Poszukiwania naukowe” t. 16/2000, s. 289 za: DOK, 84.

150 7Zob. Jan Pawel 11, Wierze w Boga Ojca Stworzyciela, Rzym 1987, s. 82.

ST KKK, 2560.

152 Zob. Tamze, 2559- 2565.

133 Por. Tamze, 2567.
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wszystkim stowa, ktore wlaczaja w ten proces takze serce cztowieka. W Pismie Swietym oprocz
takich miejsc jak dusza i duch, to wlasnie ludzkie serce jest najczeéciej wymieniane jako to,
w ktérym rodzi sie dialog osoby z Bogiem, nazywany modlitwa'*,

Katechizm Kosciota Katolickiego czerpiac z my$li §w. Jana Damascenskiego przypomina
wiernym, ze ,modlitwa jest wzniesieniem duszy do Boga (...)”!>°. Jest to pewnego rodzaju
nakreslenie funkcji jakg modlitwa pelni w Zyciu duchowym chrzesécijanina. Cztowiek wiary, ktory
na modlitwie staje w obecnosci Boga, w catkowitej prawdzie o sobie, moze przed Nim odkry¢
najbardziej intymng cz¢$¢ siebie 1 tego, co obecnie przezywa, w szczegolny sposob: wilasne
zranienia, stabosci czy chociazby chwilowa bezradnosé! 6.

W  Kosciele powszechnym mozna wyr6zni¢ nastepujace formy modlitwy:
1) blogostawienstwo, ktore jest przede wszystkim spotkaniem Boga i cztowieka oraz wyraza cheé
doskonalenia modlitwy chrze$cijanskiej. Taki rodzaj modlitwy jest nastepstwem dziatania Boga
w zyciu cztowieka, zwlaszcza przez okazywanie mu swojej dobroci (gdy Bog btogostawi, wtedy
serce cztowieka jest zdolne odpowiedzie¢ blogostawienstwem Temu, ktory jest zrodiem
wszelkiego dobra)'>’; 2) adoracja jako fundamentalna postawa osoby wierzacej. Chrze$cijanin
dzieki takiej formie modlitwy staje przed Bogiem w pokorze i uznaje w Nim swojego Stworce!*S;
3) modlitwa prosby, ktorg Koscidt okresla jako ,,najbardziej spontaniczny” rodzaj blagania.
Podczas tej modlitwy cztowiek §wiadomie uznaje swoja zalezno$¢ od Boga i moze zwroci¢ si¢ do
Niego w osobistej potrzebie, z kazdym konkretnym pragnieniem'>’; 4) modlitwa wstawiennicza
jest rodzajem prosby, ktorg osoba wierzaca zanosi do Boga wypraszajac taski dla drugiego
cztowieka. W ten sposob wstawia si¢ przed Bogiem za innymi ludzmi co — jak poucza Kosciot —
,jest czym$ whasciwym dla serca”, ktore pozostaje w zjednoczeniu z Bogiem!'®’; 5) modlitwa
dzigkczynienia w czasie ktorej chrzescijanin (podobnie jak w przypadku prosby) moze zwrécic si¢
do Boga obejmujac kazda sytuacje, czy potrzebe, za ktdra chce wyrazié Bogu podziekowanie'®!;
6) modlitwa uwielbienia jako wyraz calkowitej bezinteresownos$ci cztowieka wzgledem Boga. To
rodzaj modlitwy, ktora charakteryzuje oddawanie Bogu czci 1 wystawianie Go nie ze wzgledu na

dokonane przez Niego dziela, ale za Jego obecno$é w $wiecie i w zyciu cztowieka'®?,

154 KKK, 2562.

155 Tamze, 2559.

136 Por. 1. Werbinski, Modlitwa-dialog cztowieka z Bogiem, ,,Pacdagogia Christiana” t. 26 nr 2/2010, s. 137.
137 Por. KKK, 2626.

158 Tamze, 2628.

139 Zob. Tamze, 2629; 2632-2633.

160 Tamze, 2634-2635.

161 Por. Tamze, 2638.

162 7ob. Tamze, 2639, 2649.
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Modlitwa chrzescijanska w nauczaniu Kosciota nie powinna by¢ tylko spontanicznym
odruchem, ale musi wynika¢ z prawdziwej checi i przekonania czlowieka. Wychowanie do zycia
opartego na modlitwie wymaga réwniez od osoby wierzacej ciagtej formacji i poglebiania wiedzy
na ten temat. Z pomoca w tym procesie przychodzi Duch Swiety, ktory ,uczy dzieci Boze
modlitwy przez zywy przekaz ($wieta Tradycje) w wierzgcym i modlgcym sie Kosciele™?.

Aby modlitwa cztowieka byta skuteczna i najbardziej owocna dla jego zycia potrzebne jest
wypetnienie niezbednych warunkéw oraz nadanie osobistemu dialogowi z Bogiem pewnych cech,
o ktorych Kosciot poucza wiernych w Katechizmie. Skoro modlitwa chrzescijanska stanowi
osobisty akt cztowieka, dzialanie to wymaga od niego $wiadomosci spotkania z Bogiem, Jego
obecnosci, a takze uwagi i szczero$ci w dialogu z Nim. Konieczna w tym do$wiadczeniu jest
postawa skupienia, ktora pomaga unika¢ momentéw rozproszenia oraz wzmacnia wewnetrzny

spokdj i wyciszenie'®*

. Kolejnym warunkiem spotkania z Bogiem na modlitwie jest zaufanie. Ta
cecha modlitwy wskazuje no to, ze czlowiek, ktéry wchodzi w dialog ze swoim Stwoérca nie
oczekuje spehienia konkretnych prosb, ale przystepuje do modlitwy z pewnos$cia, ze Bog jest
Tym, przed ktéorym mozna otworzy¢ swoje serce, tym, ktory miluje kazdego cztowieka i jest
w stanie go wyshucha¢ i zrozumieé¢'®®. Innym przymiotem modlitwy jest wytrwafosé.
Podejmowanie dialogu z Bogiem moze charakteryzowac si¢ uczuciem szcze$cia, napelnienia
wewnetrzng radoscia 1 pociechg. Praktyka zycia duchowego wskazuje jednak, ze w czasie
modlitwy moga pojawiac si¢ takze pewne trudno$ci na przyktad w postaci zniechgcania. Skutkiem
tego moze by¢ myslenie, ze czas spedzony na spotkaniu z Bogiem nie ma racji bytu. Stad, jak
naucza Kos$ciot duzg wartos¢ posiada wypracowanie w sobie cechy wytrwatosci, ktora oznacza,
ze chrzedcijanin zabiega przede wszystkim o komuni¢ z Bogiem, pragnie relacji i zywego
spotkania z Nim!%, Jeszcze innym elementem modlitwy jest jej trynitarny charakter. Osoba
wierzaca, ktora napenia si¢ obecnoscig Trdjjedynego Boga jednoczesnie poglebia swojg relacje
zNim i ma poczucie Jego bliskoéci. Nadprzyrodzone dziatanie Ducha Swietego sprawia, ze
w chrzescijaninie coraz mocniej ozywaja cnoty teologalne tj.: wiara, nadzieja i mito$¢, co
prowadzi do wickszej §wiadomosci bycia zaproszonym do relacji z calg Trojca Swieta, ale rowniez
z aniotami, §wietymi oraz Maryja'®’.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce w odniesieniu do tresci

zwigzanych z modlitwa chrzescijanska zaklada, ze uczniom szkét $rednich zostanie przekazana

163 por. KKK, 2650 za: KO, 8.

164 Zob. Temat 35. Modlitwa w Zyciu chrzescijariskim [online], https://opusdei.org/pl-pl/article/temat-35-modlitwa-w-
zyciu-chrzescijanskim/ [dostep: 27.03.2024 r.].

165 Zob. KKK, 2734-2741.

166 Tamze, 2742-2751.

167 Por. Temat 35. Modlitwa w Zyciu chrzescijanskim [online], https://opusdei.org/pl-pl/article/temat-35-modlitwa-w-
zyciu-chrzescijanskim/ [dostep: 28.03.2024 r.].
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w czasie procesu edukacji wiedza na temat dialogu z Bogiem poprzez modlitwe, a takze bedg oni
mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z konkretnymi rodzajami modlitwy. Znaczacymi tresciami
w wychowaniu do zycia modlitewnego wedtug wytycznych wspomnianego wyzej dokumentu sg
takze informacje zawarte w Starym i w Nowym Testamencie Pisma Swietego, odnoszace si¢ do
kwestii modlitwy. W ich sktad wchodza m. in.: przyktady najwazniejszych modlitw zawartych
w Starym Testamencie, cechy modlitwy Jezusa, warunki skuteczno$ci modlitwy, schemat
1 klasyfikacja wezwan Modlitwy Panskiej w odniesieniu do Boga i do czlowieka. Tre§ciami
o znaczace] wartosci w zyciu chrzescijanskim sg takze zagadnienia dotyczace modlitwy
liturgicznej Koéciota oraz ludzi, od ktérych mozna uczy¢ sie praktykowania modlitwy!'%%.

Ksztattowanie w mtodych ludziach postaw modlitewnych ma na celu wsparcie ich Zycia
duchowego. Program nauczania veligii rzymskokatolickiey w przedszkolach i szkotach
przeznaczony dla uczniow szkét ponadpodstawowych zaktada, ze mtodziez licealna dzigki
udziatowi w lekcjach religii 1 pracy nad konkretnymi postawami bedzie mogta skutecznie rozwijaé
swoja wiare 1 poglebiac relacj¢ z Bogiem.

W czasie procesu edukacji uczniowie szkét $rednich maja mozliwo$¢ ugruntowania
w sobie najwazniejszych postaw zwigzanych z formacja modlitewna, tj. przyjmowania postawy
dziecka Bozego 1 prowadzenia dialogu z Bogiem w czasie modlitwy, a takze odczytywania
roznych sytuacji zyciowych jako wezwanie do dialogu z Nim'%. Innymi postawami rozwijajacymi
sfere religijng cztowieka, ktoére Program nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach
i szkolach wymienia w swoich zatozeniach sg: praktykowanie r6znego rodzaju modlitw, nabycie
umiejetnosci wymieniania 1 omawiania poszczegolnych form modlitwy (blogostawienstwo,
adoracja, modlitwa prosby, wstawiennicza, dzigkczynienia, uwielbienia), nasladowanie
poznanych postaci biblijnych w prowadzeniu zycia duchowego, a takze modlitwa wzorowana na
postaciach §wietych lub przez ich wstawiennictwo!”°.

Waznymi aspektami w nauczaniu religii na poziomie szkoly $redniej jest proba
uksztattowania w mtodym cztowieku postawy pokory i ufnosci w zwracaniu si¢ do Boga na
modlitwie oraz gotowosci zawierzania Mu swojej codzienno$ci'’!. Jednym z elementéw katechezy
szkolnej w klasach licealnych jest rowniez pochylenie si¢ nad zagadnieniem Modlitwy Panskie;.
Katechizowani na réznych etapach edukacyjnych sg zapraszani do ksztattowania w sobie postaw
wzorowanych na zyciu duchowym, ktoére prowadzit Jezus, tj. charakteryzowania Jego modlitwy

1 wyjasniania zwigzku migdzy efektywnoscia modlitwy a posiadanym obrazem Boga.

168 7ob. PPK, s. 39-41.

169 Por. PNR, s. 164-165, 182.

170 7ob. Tamze, s. 165, 170, 177-178, 185, 194, 214.
171 Por. Tamze, s. 184, 209.
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W omawiang kwesti¢ wpisujg si¢ rOwniez postawy: odmawiania z szacunkiem modlitwy Ojcze
nasz oraz ustalania zgodnie z jej trescig codziennego zycia'’.

Nauczanie religii obejmujace mtodziez licealng za cel stawia rowniez wyksztatcenie w mtodych
katolikach postaw zwigzanych: z przystepowaniem do swoich obowigzkow w duchu ,,nieustanej
modlitwy” oraz dbaniem o nalezyta atmosfer¢ i sprzyjajace warunki w poglebianiu Zycia
modlitewnego, z byciem wytrwalym i nie zrazaniu si¢ trudnosciami w czasie dialogu z Bogiem,
a nade wszystko z rozwijaniem wtasnej duchowosci oraz okazywaniem wdzigczno$ci Stworcy za
otrzymane od Niego taski i dobra'”>.

Podsumowujac niniejszy paragraf trzeba podkresli¢, ze jednym z celow procesu
katechizacji, ktory przypada na czas ksztatlcenia w szkole ponadpodstawowe;j jest pobudzenie
mtodych ludzi do $§wiadomego przezywania swojej wiary, zwlaszcza w dorostym zyciu.
W praktyce oznacza to, ze przy wsparciu formacji liturgicznej i modlitewnej, kazdy cztowiek

174 A zatem, nauczanie

zostaje uzdolniony do nawigzania lub umocnienia osobistej wiezi z Bogiem
religii katolickiej, w ktora wpisuja si¢ wymienione wyzej elementy moze zaowocowaé nowa
jakoscig zycia mtodego chrzescijanina i okaza¢ si¢ dla niego duza warto$cia, jesli tylko
przezywana przez niego relacja z Bogiem bedzie rozwazana na modlitwie i1 aktualizowana

w liturgii Kosciota!”.

1.3. Katolickie normy moralne

Jednym z gléwnych zadan katechezy jest wychowywanie cztowieka wierzacego do zycia
wedtug okreslonych w Koéciele katolickim norm moralnych!’. W niniejszym paragrafie,
w pierwszej kolejnosci zostanie nakreslona sytuacja Kosciota w Polsce w odniesieniu do
mtodziezy oraz zauwazalnych trendow sekularyzacji. Nast¢pnie omowione zostang zrodta i normy
moralnosci, z ktorych czerpie nauczanie Kos$ciota powszechnego. Ostania cz¢$¢ paragrafu dotknie
problemu $rodowisk odpowiedzialnych za formacj¢ mtodego pokolenia chrzescijan w kontekscie
formacji ich sumien. Szczegdtowej analizie poddane beda réwniez tre$ci programowe nawigzujace
do katolickich zasad moralnych, ktérych przekaz odbywa si¢ w ramach edukacji religijnej na

poziomie szkét ponadpodstawowych w klasach I-IV.

172 Zob. PNR, s. 165, 194-195.

173 Por. Tamze, s. 170, 178, 184, 198,201, 214.

174 Por. 1. Celary, Liturgiczny wymiar katechezy, ,,Studia Warminskie” nr 40/2003, s. 162.
175 Zob. KKK, 2688.

176 Por. DK, 83-85.
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1.3.1. Przekaz wartosci moralnych w kontekscie sekularyzacji

Lata 70. 1 80. ubieglego stulecia w szczegdlny sposdb nacechowane byly wzrostem
procesow sekularyzacji w wielu krajach Europy Wschodniej i Zachodniej!”’. Tendencja ta
przeniosta si¢ rowniez do czaséw wspolczesnych, a ostanie lata ukazujg nasilenie si¢ tych zjawisk.
Sytuacja ta nie oming¢ta réwniez Polski, w ktorej, jak wynika z przeprowadzanego w 2021 roku
Narodowego Spisu Powszechnego liczba katolikow wynosi 71,3% calosci populacji (w 2011 r.
procent ludnosci deklarujacej przynaleznos¢ do Kosciota katolickiego stanowit 87,7% ogoétu
spoteczenstwa)!’8. Trendy sekularyzacji, mimo iz s3 zauwazalne w Polsce przebiegaja tu w mniej
dynamiczny sposéb niz w innych krajach!”. Wedlug socjologa religii J. Marianskiego
sekularyzacja dotyczy ,,przede wszystkim deinstytucjonalizacji religii”, a wigc jest ,,procesem

odkos$cielnienia”!%0

. W praktyce oznacza to, ze w wielu miejscach na $§wiecie duchowe
przywddztwo i nauczanie religijne Kosciolow (w tym katolickiego) traci na znaczeniu i z coraz
mniejszg sitg oddziatuje na postawy cztowieka i zycie publiczne danego panstwa!®!. W kwestie te
wpisuje si¢ rowniez problematyka zwigzana z laicyzacja, dechrystianizacja, desakralizacjg czy tez
brakiem jakiejkolwiek religijnosci wérod spoteczenstw!s?.

Postepujacy proces sekularyzacji ma takze wplyw na inne zjawisko zauwazalne w zyciu
wspotczesnego cztowieka. Mowa tu o ,,kryzysie religijnym”, ktéry obecnie dotyczy nie tylko 0osob
dorostych, ale jest takze coraz czesciej dostrzegalny wsrod miodych ludzi, co zdaniem F. Gloda
,.(...) wiaze sie z mniejsza lub wieksza dezintegracja religijna”!%*. Ma ona wptyw z kolei na tzw.
zagubienie moralne'®*, ktore u mtodziezy moze by¢ powodowane wieloma czynnikami. Wéréd
nich nalezy wymieni¢: brak lub upadek autorytetow, szczegdlnie w odniesieniu do ,,ludzi

Kosciota”, zauwazalny w $wiecie wspotczesnym konsumpcjonizm nastawiony na ciggte osigganie

korzys$ci 1 przyjemnosci, zycie ztudzeniami kreowanymi przez §wiat mediéw, podatnos¢ na

177 Zob. J. Marianski, Sekularyzacja a nowe formy religijnosci, ,,Roczniki Nauk Spotecznych” t. 37 nr 1/2009, s. 35.
178 ISKK, Ilu byto katolikow w Polsce w roku Narodowego Spisu Powszechnego 2021, oprac. K. Kosela, M.
Grabowska, = Warszawa 2024,  tab. 2 [online],  https://iskk.pl/wp-content/uploads/2024/06/NSP-
2021 _EBOOK WYDANI-1_STUDYINE.pdf [dostep: 11.01.2025 1.].

179 Por. M. Machinek, Wiara i moralnosé. Wspétczesne przemiany i wezwania w perspektywie polskiej, w: Pytajgc
o prawde rzeczywistosci. Ksiega jubileuszowa z okazji 70. rocznicy urodzin Prof. dr. hab. Stanistawa Bafii CSsR, red.
M Pawliszyn, Tuchow 2015, s. 312.

180 Zob. J. Marianski, Religia i moralnos¢ w spoleczerstwie polskim: wspélzaleznos$é czy autonomia?, ,,Forum
Teologiczne” t. 3/2002, s. 46.

181 Tamze.

182 Por. A. Napiorkowski, Wspélczesny sekualryzm a teologia sekularyzacji jako wyzwania dla wiary, ,,Teologia
Praktyczna” t. 14/2013, s. 18.

183 F, Gtod, Psychologiczna analiza kryzysoéw religijnych u ludzi dorostych, w: Rozwoj cztowieka w rodzinie, red. K.
Majdanski, Warszawa 1982, s. 56.

184 Zob. M. Kluz, Problem wychowania moralnego wyzwaniem dla wspoiczesnej rodziny, w: Nauki o rodzinie
w stuzbie rodziny, red. J. Stala, Krakéw 2014, s. 335
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manipulacje, poczucie osamotnienia i braku sensu zycia'®. Zdaniem A. Zellmy do czynnikéw
wplywajacych na , kryzys religijny” mozna réwniez zaliczy¢: brak zainteresowania mtodych ludzi
sprawami wiary 1 religii, podwazanie przez nich obiektywnych prawd i wartosci, a takze
lekkomysélne podazanie za wszelkimi propozycjami obecnej kultury'®. S. Zareba i J. Marianski
do czynnikéw tych zaliczaja rowniez izolacje i ograniczenia wywolane pandemia COVID-19'%7,

Przeprowadzone w latach 2020-2021 badania socjologiczne obejmujace mtodziez klas
maturalnych jednej z polskich diecezji'®®, wskazuja na jeszcze inne czynniki mogace w znaczacy
sposOb oddziatywaé na wiare 1 religijnos¢ wsréd mlodych katolikéw. Sg to m.in. rzeczywistos¢
wirtualna jako ,,zasadniczy $wiat mtodziezy”, brak zainteresowania rodzicOw sprawami wiary
swojego dziecka oraz brak praktyk religijnych w rodzinach, kreowanie negatywnego obrazu
Kosciota w $wiecie mediow, brak wigzi z Kosciotem i wlasng parafia, a takze uleganie mtodych
ludzi wspotczesnym ideologiom'®’.

Nakreslona wyzej sytuacja wspolczesnej mtodziezy stanowi powazne wyzwanie dla
Kosciota powszechnego w tym takze dla Kosciota katolickiego w Polsce. Nalezy w tym miejscu
zauwazy¢, ze badania dotyczace omawianej kwestii (prowadzone na przestrzeni ostatnich lat)
ukazujg jednoznacznie, ze w spoteczenstwie polskim wsrod mtodych osob nastgpuje powolny
spadek deklarowanej wiary religijnej'®’. Niepokojacym zjawiskiem jest jednak systematycznie
malejgca liczba 0s6b praktykujacych wyznawang wiare!'?!.

Papiez Franciszek komentujac aktualng sytuacje $wiata i Kosciota w Adhortacji
apostolskiej ,, Evangelii gaudium” wskazal na zagrozenia plyngce z procesu sekularyzacji
zaznaczajac, ze zmierza on ,do sprowadzenia wiary 1 Kos$ciola do sfery prywatnej
i wewnetrznej”!°2. W dalszej cze$ci wypowiedzi papiez podkreslit, ze proces ten ,,negujac wszelka

transcendencj¢, spowodowat wzrastajaca deformacje etyczng, ostabienie poczucia grzechu

185 Por. M. Kluz, Problem wychowania moralnego(...), dz. cyt., s. 335; zob. takze: W. Czuprynski, Antropologiczne
podstawy chrzescijanskiej koncepcji wychowania, ,,Studia Nauk Teologicznych PAN” t. 18/2023, s. 153-166.

186 Por. A. Zellma, Formacja sumienia uczestnikow lekcji religii w czasach ,,plynnej nowoczesnosci”, ,,Forum
Teologiczne” t. 15/2014, s. 109.

187 Zob. S. Zareba, J. Mariafiski, Religia jako wartos¢ w czasie pandemii. Analizy socjologiczne, ,,Journal of modern
science” t. 46 nr 1/2021,s. 17.

188 W. Szymczak, T. Adamczyk, Mlodziez w kontekstach wspéiczesnych. Rodzina. Czas. Szkota. KosScidt i katecheza,
Lublin 2022.

189 Tamze, s. 147-149.

190 CBOS ,, Religijnos¢ mtodych na tle ogotu spoteczeristwa”, oprac. M. Grabowska, Warszawa 2021, rys. 1 [online],
https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2021/K_144 21.PDF [dostep: 13.04.2024 1.]

Y1 Tamze, rys. 5; zob. takze: W. Szymczak, Absencja na lekcjach religii w szkole z perspektywy doswiadczen
miodziezy. Analiza socjologiczna, Lublin 2025.

Y2 EQG, 64.
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osobistego 1 spotecznego oraz stopniowy wzrost relatywizmu, co powoduje ogolng dezorientacje,
zwlaszcza w okresie dojrzewania i mtodosci, tak bardzo narazonym na zranienie przez zmiany”'**,

Wage omawianego problemu dostrzegat rowniez papiez Jan Pawet I, ktory w Encyklice
,, Veritatis splendor” zaznaczyl, ze w obliczu ,wspolczesnych préb podwazania lub
znieksztatcania dziedzictwa doktryny moralnej” oraz podstawowych prawd i warto$ci, konieczne
jest podejmowanie nauczania moralnego w Kosciele!**.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze proces wychowania moralnego mtodziezy dokonujacy si¢
w ramach katechezy szkolnej 1 prowadzony w duchu katolickich zasad moralnych stanowi
odpowiedz a zarazem konkretne wyzwanie Kosciola w Polsce w odniesieniu do sekularyzacji,
ktora zdaniem J. Marianskiego mianuje si¢ czasem ,,rozchwianych systemow wartoéci i norm”!%>.
Uczniowie szkol ponadpodstawowych w trakcie edukacji religijnej odbywajacej si¢ na poziomie
klas licealnych maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ nauczaniem moralnym Kosciota, ktore wpisuje si¢
w fundamentalne zasady zycia religijnego, spotecznego, gospodarczego i politycznego!*. Celem
katechetycznym formacji moralnej jest wsparcie mlodego cztowieka w jego integralnym rozwoju,
uswiadomienie mu, czym jest moralnos¢, a takze uksztattowanie i wzmocnienie w nim dobrych
postaw etycznych, ktére bedg determinowaty jego doroste zycie.

Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach zaktada, ze
w szkole ponadpodstawowej w klasach I-IV zostang omowione nastgpujace zagadnienia: Bog jako

7

zrodto pragnienia szcze$cia, a takze koncepcja szcze$cia w ujeciu chrze$cijanskim'®’, istota

powolania kobiety i mezczyzny, stanowisko Kosciola wobec wspdtczesnej ideologii gender'®®

199

oraz potomstwo jako dar Boga . Do waznych tematow poruszanych na katechezie w kontekscie

aktualnych wydarzen w $wiecie i w KoS$ciele naleza: wyzszos¢ prawa Bozego nad prawem
stanowionym?%, a takze obraz Boga, koncepcja cztowieka i wolnoéci kreowana przez media®®’.
Tresci programowe lekcji religii w szkotach $rednich wskazuja, ze uczniowie powinni wraz ze
swoimi katechetami podjg¢ rowniez kwestie o charakterze spolecznym, do ktorych mozna

zaliczyé: sprawiedliwo$é i solidarno$¢ spoteczna®®?, troske o uchodzcow i osoby potrzebujace oraz

193 EG, 64.

194 Por. VS, 4.

195 Zob. J. Marianski, Wartosci moralne w zmieniajgcym sie spoteczenistwie polskim, ,,Edukacja Humanistyczna” t. 24
nr 1/2011,s. 7.

196 Por. J . Marianski, Kosciét katolicki w Polsce jako sita moralna, ,,Roczniki Nauk Spotecznych” t. 22-23 nr 1/1994-
1995, s. 287.

197 Zob. PNR, s. 191, 206, 2009.

198 Por. Tamze, s. 163, 207, 209210, 212.

199 Tamze, s. 212.

200 Tamze, s. 199

201 Tamze, s. 166.

202 Tamze, s. 191.
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203

problem gtodu na §wiecie i walke z tym zjawiskiem~". Do istotnych zagadnien spotecznych nalezg

N

takze tematy zwigzane z posiadaniem wiladzy’™, z wartoscia pracy ludzkiej’*® czy braniem

odpowiedzialnosci przy korzystaniu ze $rodkow spolecznego przekazu?%°

. Autorzy Programu
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach w odpowiedzi na coraz
mocniejsze trendy sekularyzacji pragng uswiadomi¢ mtodym ludziom role¢ religii oraz Ko$ciota
katolickiego w otaczajacym ich $wiecie. Z tego powodu do omawianych na katechezie zagadnien
zostaly wpisane tematy dotyczace m.in. rodzajow powotan w Kosciele oraz sposoby ich
realizacji’"’, a takze historie znanych ludzi i §wietych stanowiacych przyktady zycia wiarg>%.
Dzigki lekcjom religii uczniowie licedw zostajg nie tylko zapoznani z nauka moralng
Kosciota katolickiego. W trakcie czteroletniego procesu katechetycznego wsrod wychowankow
powinny rowniez uksztaltowac si¢ konkretne postawy zyciowe. Ich uformowanie ma by¢
potwierdzeniem, ze wiedza na temat moralnosci katolickiej zostata przyswojona i zaakceptowana
przez miodziez chrzescijanska. W tym konteks$cie Program nauczania religii rzymskokatolickiej
w przedszkolach i szkotach wymienia postawy, ktorych nalezy oczekiwaé od uczniow
uczestniczacych w procesie edukacji religijnej w szkole $redniej. Sg nimi: a) w odniesieniu do

otaczajacego $wiata: zwalczanie postaw zagrazajacych szczesciu®®

, rezygnowanie z postaw
materialistyczno-konsumpcyjnych?!?, dazenie do upragnionego szczescia opierajacego sie
o zasady religii chrzeécijaniskiej?!!, branie odpowiedzialnosci za §wiat stworzony, siebie oraz za
innych?!%; b) w odniesieniu do postaw spotecznych: troska o dobro wspdlne?!3, docenianie ludzkie;
pracy?!*, ksztaltowanie prawdoméwnosci?'®, sprawiedliwos$ci oraz solidarnosci spotecznej,
oddawanie szacunku osobom sprawujacym wladze i swoim przelozonym?!®, a takze

odpowiedzialne korzystanie ze $rodkéw masowego przekazu®'’; ¢) w nawigzaniu do wartosci

zycia i swojej religijnosci: akceptowanie i docenianie wlasnej ptciowosci’'®, troska o zdrowie

203 PR, s. 199, 213.
204 Tamze, s. 191.

205 Tamze, s. 206.

206 Tamze, s. 166.

207 Tamze, s. 207.

208 Tamze, s. 199.

209 Tamze, s. 164, 211.
210 Tamze, s. 192, 210.
211 Tamze, s. 192, 206.
212 Tamze, s. 196.

213 Tamze, s. 192.

214 Tamze, s. 206.

215 Tamze, s. 179, 196, 209.
216 Tamze, s. 192.

217 Tamze, s. 167.

218 Tamze, s. 164, 208.
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i Zycie swoje oraz innych osob, stawanie w obronie zagrozonego zycia’!’, utozsamianie sig
z warto$ciami pro life*?°, budowanie pozytywnych relacji z drugim cztowiekiem??!, angazowanie
si¢ w niesienie pomocy ludziom potrzebujacym???, bycie postusznym wobec natchnien Ducha

Swigtego i wlasciwe rozeznawanie osobistego powotania®*’.

1.3.2. Zrédla i normy katolickiej moralno$ci

Niewatpliwe gléwnym zrédlem chrze$cijanskiej moralnosci jest Pismo Swicte. Biblia,
inaczej nazywana Ksigga objawiong zawiera w sobie zbidr ponadczasowych wzorcow
postepowania cztowieka 1 moze stanowi¢ wyjatkowa pomoc oraz inspiracj¢ do zycia takze dla
wspotczesnego katolika, chcacego przezywacé swoja egzystencje wedtug norm proponowanych
przez Boga®**.

Jednym z najwazniejszych tekstoéw odnoszacych si¢ do kwestii moralnych jest Ksigga
Rodzaju, a szczeg6lnie fragment opisujacy stworzenie. To dzigki tej historii, cztowiek poznaje
prawde o swoim Stworcy oraz odkrywa wilasng tozsamosé, tj. zycie na podobienstwo i obraz
Boga??, obdarowanie godnoscia osoby ludzkiej, a takze wezwanie do uczestnictwa w Boskim

226 K 0éciot katolicki naucza, ze dzielo stworzenia, ktore mozna réwniez okresli¢ jako

szczesciu
dar Boga ofiarowany cztowiekowi zawiera w sobie podstawowe i nienaruszalne prawa oraz normy
postepowania wzgledem kazdej istoty zgodnie z zamystem, wolg i prawem wpisanym w zycie
Boga Stworcy??’.

Innymi tekstami wpisujacymi si¢ w podstawowe zrddta moralnosci sg fragmenty Ksiag

28

Wyjécia oraz Powtérzonego Prawa®?®, w ktérych znajduja sie normy moralne wyrazone

229 Reguty, jakie Bog objawit Izraelowi na Gorze Synaj w najprostszy sposob mozna

w Dekalogu
nazwa¢ zyciowymi drogowskazami, ktére ,,zakazuja tego, co sprzeciwia si¢ mitosci Boga
i blizniego, a nakazuja to, co jest dla niej istotne”**°. Ko$ciot katolicki w Dziesieciu Przykazaniach

od wiekdéw upatruje pewnego rodzaju forme zabezpieczenia fundamentalnych warto$ci, ktore

2I9PNR, s. 196, 211.

220 Tamze, s. 211.

221 Tamze, s. 196.

222 Tamze, s. 199, 214.

223 Tamze, s. 190, 208.

224 Por. R. Czekalski, Biblijna inspiracja chrzescijanskiej moralnosci, ,,Studia Teologiczne: Bialystok, Drohiczyn,
Lomza” t. 29/2011, s. 293.

225 Zob. Rdz 1, 26.

226 por. KKK, 1700.

227 Zob. H. Witczyk, Biblia a moralnosé chrzescijaniska, ,,Studia Nauk Teologicznych PAN™ t. 4/2009, s. 91.
228 Zob. Wj 20, 1-17; Pwt 5, 6-21.

22 Por. KKK, 1962.

230 Tamze.
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powinny konstytuowa¢ zycie kazdego cztowieka?! i jako takie przekazuje je wiernym w swoim

nauczaniu. Do warto$ci tych mozna zaliczy¢: ,,Absolut, cze$¢ religijna, czas, rodzing, zycie,
stato$¢ meza 1 zony, wolnos¢ (...), reputacje, dom i ludzi, ktérzy do niego naleza, dom i dobra
materialne”?32,

W tym miejscu nalezy wskazaé, ze Katechizm Kosciota Katolickiego poucza wiernych, iz
Stare Prawo objawione cztowiekowi przez Boga i zapisane na kartach Starego Testamentu, trzeba
odczytywa¢ 1 rozumie¢ jako proroctwo i1 wprowadzenie do tego, co miato nastgpié
w przysztosci>®3. W dalszej kolejnoéci Katechizm dodaje i wyjasnia, ze droga postepowania
cztowieka w doskonaly sposob zostata wyznaczona przez osob¢ Jezusa Chrystusa jako tworcy
Nowego Prawa. Gtoszona przez Niego nauka w odniesieniu do zasad moralno$ci wpisana zostata
wtzw. Prawo ewangeliczne, ktore jest nie tylko ,oczyszczeniem, przekroczeniem

234 ale przede wszystkim jego wypehieniem??>.

1 udoskonaleniem Starego Prawa

W tym kontek$cie nalezy wspomnie¢ o jednym z tekstow Nowego Testamentu, ktory
posiada duze znaczenie i wyjatkowa warto§¢ w nauczaniu moralnym Kos$ciota. Mowa tu
o Kazaniu na Gorze, ktore zostalo umieszczone w dwoch Ewangeliach synoptycznych, tj.
u Lukasza i Mateusza?*®. Chrystus oglaszajac Nowe Prawo zwrdcit szczegdlng uwage na zrodto
czynow moralnych cztowieka, czyli serce, miejsce wyboru migdzy dobrem a zltem; miejsce

h237

formowania si¢ podstawowych cnét: wiary, nadziei i mito$ci oraz innych™"’. Z tego wzgledu nauka

»238 a w odniesieniu do zycia

gloszona przez Jezusa nazwana zostata ,,nowym przykazaniem
moralnego okreslana jest inaczej jako: a) prawo mitosci, gdyz podejmowane przez czlowieka
czyny powinny byé zawsze motywowane autentyczna mitoscia, ktora jest darem Ducha Swietego;
b) prawo taski, poniewaz dzigki wierze i sakramentom Kosciota uzdalnia ono cztowieka do
dzialania silg taski Bozej; c¢) prawo wolnosci, gdyz jest wyswobodzeniem od ,,obrz¢gdowych
i prawnych przepiséw Starego Prawa”?>°.

Mozna stwierdzi¢, ze zaproponowane przez Jezusa nauczanie dotyczace zycia wedlug

konkretnych norm moralnych oparte zostato o zasady: mitosci, braterstwa, dialogu oraz relacji.

231 Zob. R. Czekalski, Biblijna inspiracja (...), dz. cyt., s. 296.

232 Papieska Komisja Biblijna, Biblia a moralno$¢. Biblijne korzenie postepowania chrzescijanskiego, thum.
R. Rubinkiewicz, Kielce 2009, nr 30.

233 Por. KKK, 1964.

234 Tamze, 1965.

235 Por. Mt 5, 17-19.

236 Zob. Mt 5, 1-7,28; £k 6, 17-49.

237 Por. KKK, 1968.

238 Zob. 113, 34.

239 Por. KKK, 1972.
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Wymienione elementy sa fundamentem dla ksztattowania wlasciwych postaw moralnych kazdego
chrzescijanina®*.

Potwierdzeniem tych slow jest aktualne nauczanie Ko$ciota. Papiez Franciszek
w Adhortacji ,, Christus vivit” zwraca szczeg6lng uwage na rozwdj mtodych katolikow. Procesowi
temu — zdaniem papieza — powinna towarzyszy¢ obok formacji doktrynalnej réwniez formacja
moralna charakteryzujaca si¢ ,wzrostem w mito$ci braterskiej, zyciu wspolnotowym,

w stuzbie”?*!

. Nauczanie moralne Kosciola oparte o zasady i normy postgpowania ukazane
w Biblii, a takze trwajaca od wiekow refleksja teologiczna nad Objawieniem stanowig inspiracje
dla procesu wychowania moralnego, ktérego podejmuje si¢ Kosciol wobec swoich wiernych.
,2Formowanie do zycia w Chrystusie”, to jedno z zadan katechezy, o ktorym przypomina
Papieska Rada ds. krzewienia Nowej Ewangelizacji w wydanym przez nig w roku 2018
Dyrektorium o katechizacji***. Dokument ten odnoszac si¢ do procesu nauczania katechetycznego
nawigzuje rowniez do kwestii moralnosci chrzescijanskiej. Celem tego procesu — wedlug autoréw
Dyrektorium — jest uformowanie osoby wierzacej do statej, zyciowej postawy polegajacej na
pragnieniu §wietosci. Katecheza ma ukazywac, ze droga, ktora prowadzi do osiggniecia tego stanu
jest ziemskie zycie czlowieka odpowiadajace godnosci dziecka Bozego i1 wzorowane na
Chrystusie. Dyrektorium, wyjasniajac te kwestic wymienia konkretne aspekty katechezy
odnoszace si¢ do nauczania moralnego w Kosciele powszechnym. W zakres ten wchodzi m.in.:
uczenie postgpowania na wzor Dekalogu oraz polecen Jezusa; ksztattowanie ludzkiego sumienia
tak, aby w réznych sytuacjach cziowiek wierzacy mogt rozpoznawac, co wchodzi w zakres zla,
ktore nalezy oddala¢, a co przynalezy do oczekiwanego dobra, o ktore warto zabiega¢; odkrywanie
osobistego powotania wpisanego w zbawczy plan Boga przy jednoczesnym zglgbianiu wilasnej
wolnosci, wstuchiwaniu si¢ w glos Stwoércy 1 rozeznawaniu otrzymanych od Niego

charyzmatow?*®.

Rola wymienionych wyzej zatozen katechezy moralnej jest wsparcie
catosciowego procesu wychowania czlowieka, pomoc w osiggnigciu przez niego dojrzatosci
ludzkiej i chrzescijanskiej oraz ugruntowanie w nim zyciowych postaw wyplywajacych z zasad
katolickiej moralnosci.

Formacja moralna chrze$cijan jako jeden z elementow misji Kosciota powszechnego, nie
nalezy dzi$ do latwych zadan. Zdaniem polskiego psychologa spotecznego J. Czapinskiego,

Kosciot przezywa obecnie trudng sytuacj¢ zwigzang z wyraznym relatywizmem moralnym wérod

240 Zob. T. Kopiczko, Co proponuje Chrystus na ptaszczy?nie moralnosci wspétczesnemu mtodemu cztowiekowi,
»Studia Katechetyczne” t. 18/2022, s. 204-205.

241 Por. ChV, 213.

242 Zob. DK, 83-85.

243 Por. Tamze.
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swoich wiernych?**

. Do cech opisujacych to zagadnienie nalezy przede wszystkim: oddzielanie
wtlasnej religijno$ci od moralnosci, kwestionowanie nauki Kosciota dotyczacej fundamentalnych
norm postgpowania chrzescijanskiego oraz odrzucanie zrodta moralnosci, ktore Kosciol upatruje
w Bogu. Tendencja ta — wedlug Czapifiskiego — prowadzi do ,,indywidualizacji moralno$ci”**
charakteryzujacej si¢ skupieniem cztowieka tylko na wlasnym sumieniu (mogacym pozostawaé
w ignorancji lub formutujgcym bledne sady**®) i przekonaniu, Ze wiara i moralno$¢ naleza do

247 W praktyce oznacza to pewien paradoks polegajacy na tym,

prywatnej sfery zycia kazdej osoby
ze niektore decyzje lub czyny cztowieka, ktore w sposob obiektywny tamig konkretne zasady
inormy, np. spoteczne, religijne pozostajg w zgodzie z jego wewnetrznym przekonaniem
o stusznosci i ,,moralnym dobru” danego zachowania.

Lekcje religii w Liceach Ogodlnoksztalcacych w Polsce maja na celu jak najlepsze
uformowanie moralne mtodego pokolenia chrzescijan. Rzetelny przekaz doktryny Kos$ciota
katolickiego w odniesieniu do moralnosci, a takze zaakceptowanie jej przez miodziez, moze
znaczaco wplynaé na kierunek i rozwo6j ich dalszego, dorostego zycia.

Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Polsce zaklada, ze liceali$ci
bioracy udziat w katechezie szkolnej na réznych etapach edukacyjnych posigda wiedze na temat
zrédet moralnoéci chrzescijanskiej**®. Ponadto, zostang zapoznani z konkretnymi przyktadami
postaw moralnych zawartych w Biblii i ukazanych w roznych momentach historii zbawienia**’.
Szczegotowe zagadnienia odnoszace si¢ do zrodet i zasad moralnosci zostaty wpisane w Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach. Uczniowie szkot $rednich
w czasie czteroletniej nauki religii — wedlug zatozen programowych — powinni w znaczacy sposob
poszerzy¢ wiedz¢ na temat podstawowych norm postgpowania chrzescijanskiego, ktore zostaty
zawarte W Dziesieciu przykazaniach. Do zagadnien omawianych na lekcjach religii w szkotach
ponadpodstawowych mozna zaliczy¢ m.in: wiar¢ w jednego Boga i bezcelowe wzywanie Jego
imienia®’, biblijne uzasadnienie §wietowania niedzieli oraz wydarzenie Zmartwychwstania jako

poczatek nowego czasu®!, obowiazki chrzescijanina wobec rodzicéw, przetozonych i panstwa®>?,

244 Zob. M.  Janczewska,  Moralnos¢ i  wiara to  dwie  rdine  sprawy  [online],
https://wiadomosci.dziennik.pl/wydarzenia/artykuly/142094,moralnosc-i-wiara-to-dwie-rozne-sprawy.html [dostep:
19.04.2024 r.].
25 Por. M. Janczewska,  Moralnosé i  wiara to  dwie  réine  sprawy  [online],
https://wiadomosci.dziennik.pl/wydarzenia/artykuly/142094,moralnosc-i-wiara-to-dwie-rozne-sprawy.html [dostep:
19.04.2024 r.].

246 Zob. KKK, 1790-1795.

247 Por. J. Orzeszyna, Czy wiara decyduje o normach moralnych?, ,Polonia Sacra” t. 17 nr 2/2013, s. 73.
248 Zob. PPK, s. 37-38.

249 Por. Tamze, s. 39.

250 Zob. PNR, s. 180.

21 Tamze, s. 180, 210, 212.

252 Tamze, s.195, 212.
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poszanowanie zycia ludzkiego i zwigzane z tym grzechy?>.

Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach zaklada rowniez odniesienie do aktualnych
probleméw moralnych, ktére oscyluja wokoét wytycznych Dekalogu. Mtodziez w klasach
licealnych wraz z nauczycielami religii — zgodnie z treSciami omawianego dokumentu — ma
omoOwi¢ nastepujace kwestie: powotanie czlowieka do czystosci, wykroczenia przeciwko

matzenstwu, homoseksualizm jako problem moralny®>, poszanowanie dobr drugiego

255 256

czlowieka™”, zycie w prawdzie=". Uczestnicy katechezy beda zapoznani z wzorami osobowymi
m. in. Z postaciami Abrahama, Maryi i innych $wietych, ktérych zycie wyrozniato si¢ postawa
postuszenstwa wobec Boga®®’. Tresci programowe obejmuja takze tematy zwigzane z cnotami
teologalnymi i kardynalnymi®®.

Wiedza dotyczaca zrodet 1 zasad moralno$ci, ktora jest przekazywana uczniom liceéw
w czasie lekcji religii ma za zadanie zaowocowac w ich zyciu konkretnymi postawami. Program
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkolach zaktada, ze dzigki realizacji
omawianych tresci, katechizowana mlodziez, bedzie pogtebia¢ wiar¢ w Boga i oddawa¢ Mu czes¢
chociazby przez praktyki religijne. Kolejnymi postawami wypracowanymi przez ucznidw
w czasie lekcji religii powinny by¢: podejmowanie walki z grzechami 1 zachowaniami
sprzecznymi z Dekalogiem®° oraz $wiadome rozwijanie cnot boskich i kardynalnych w relacjach
zBogiem i ludzmi’®. Autorzy Programu nauczania zwracaja roéwniez uwage na postawy
odnoszace si¢ do Kos$ciola i rodziny. Katecheza w szkole $redniej ma pobudza¢ ucznidw do

261

odczuwania coraz glgbszej potrzeby poglebiania nauki Kosciota™' oraz podejmowania staran

o tworzenie wlasciwych relacji rodzinnych. Te z kolei majg przejawiac si¢ ze strony mtodych ludzi
takimi postawami jak: okazywanie szacunku wobec rodzicéw i opiekundéw oraz modlitwa w ich

2

intencji’®?, czy tez dbanie o rodzinne celebrowanie niedzieli i zachowywanie $wigtecznego

charakteru tego dnia”®’.

253 Zob. PNR, s. 195, 210.
24 Tamze, s. 195

255 Tamze, s. 195, 207.
256 Tamze, s. 195.

257 Tamze, s. 177.

258 Tamze, s. 191, 2009.
259 Tamze, s. 180.

260 Tamze, s. 192, 210.
261 Tamze, s. 190.

262 Tamze, s. 212.

263 Tamze, s. 211-212.
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1.3.3. Wychowawcy moralnosci a ksztaltowanie sumien mlodziezy katolickiej

Kosciot powszechny, odnoszac si¢ do nakreslonego na poczatku paragrafu zjawiska
sekularyzacji, a w szczegdlny sposdb uwzgledniajac potrzebe wychowania moralnego mtodziezy,
zacheca wszystkich odpowiedzialnych za katechizacje, aby nie zrazali si¢ obecnymi trendami
1 nowymi wyzwaniami. Propozycja Kosciota katolickiego jako remedium na omawiany problem
jest przede wszystkim ,,towarzyszenie” mtodym ludziom w ich procesie dojrzewania oraz bycie
dla nich autentycznym S$wiadkiem wiary wyrdzniajacym si¢ ,radoscig 1 konsekwencjg”
w prowadzeniu chrzescijanskiego zycia***.

Naturalnym $rodowiskiem o fundamentalnym znaczeniu dla formacji moralnej cztowieka
byla i jest rodzina. Na mocy wilasnego autorytetu rodzice juz od najmtodszych lat przekazuja
dziecku konkretne normy i1 zasady moralne, aby w dalszej kolejnosci moglo ono je przyjac,
zaakceptowaé oraz wiaczy¢ do systemu osobistych wartosci zyciowych i postepowaé wedtug
nich?%,

W Encyklice ,, Lumen fidei” papiez Franciszek okresla rodzing jako ,,pierwsze srodowisko
wiary” 1 dodaje, ze istotg tworzenia tej wspdlnoty powinna by¢ mitos¢, ktora jest dla Swiata nie
tylko znakiem, ale rowniez autentycznym $wiadectwem obecnosci Boga, ktory jest Mitoécig?®.
W dalszej kolejnosci tego dokumentu papiez zwraca uwage, ze kazdy chrze$cijanski rodzic
kierujac si¢ w zyciu uczuciem mitosci do swojego dziecka, powinien zatroszczy¢ si¢, aby jego
dom byt przeniknigty atmosferg towarzyszenia w procesie ksztaltowania wiary dziecka oraz
wspolnym praktykowaniem wiary w rodzinie®®’. Zadanie to ma szczegdlny wymiar w odniesieniu
do mtodziezy, ktora czgsto przezywa ten okres zycia w sposob ,,skomplikowany, bogaty i wazny”,
takze w kontekécie whasnej wiary?®s. Z tego powodu — zdaniem papieza — mtodzi ludzie musza
odczuwac troske 1 bliskos¢ ze strony swoich najblizszych, a takze innych osob tworzacych
wspolnote Kosciola jako wyraz zainteresowania ich zyciem oraz ,,droga dojrzewania w wierze %,

Innym, znaczacym $rodowiskiem dla cziowieka, w ktorym dokonuje si¢ proces
wychowania moralnego jest szkota. Katolicka wizja moralnosci jest przekazywana uczniom klas
licealnych szczegodlnie poprzez lekcje religii. Praca katechetow nad formacjg moralng

wychowankoéw opiera si¢ na kilku zasadniczych celach m. in.: doprowadzeniu ich do momentu

264 Zob. DK, 249.

265 Por. J. Marianski, Rodzina Srodowiskiem wychowania moralnego, ,,Acta Universiatis Nicolai Copernici.
Pedagogika” t. 39 nr 1/2020, s. 144-145; M. Z. Stepulak, Duchowos¢ chrzescijanska wspotczesnego cztowieka, Ptock
2020, s. 189-190.

266 Zob. LF, 52.

267 Por. LF, 53.

268 Zob. LF, 53.

269 Por. LF, 53.

49



odkrycia wartosci, ktore proponuje im chrzescijanstwo 1 Kosciol, zaakceptowaniu ich przez

270 Wybitny polski teolog i pedagog W. Kubik

mtodziez oraz ksztattowaniu zycia w oparciu o nie
zauwaza, ze proces ten nie powinien dokonywac¢ si¢ tylko poprzez zgtebianie wiedzy religijnej
przez katechizowanych, ale przede wszystkim dzigki zdobywaniu przez nich osobistych
doswiadczen, ktére majg znaczacy wplyw na ksztaltowanie prawidlowych postaw moralnych.
Warto doda¢, ze — zdaniem Kubika — pierwszorzednym zadaniem katechezy w odniesieniu do
procesu wychowania oraz katolickiej moralnosci jest uformowanie sumien mtodych ludzi®’!, ktore
wiasciwie uksztattowane daja cztowiekowi wewnetrzng wolnoéé i przynosza pokoj serca®’?.

»dumienie moze 1 musi by¢ wychowywane” — tymi stowami w roku 1952 zwrocit si¢ do
shuchaczy papiez Pius XII w czasie przestania radiowego z okazji ,,Dnia Rodziny?”?. Koéciot
powszechny wielokrotnie w swoim nauczaniu podejmowat temat wychowania moralnego
cztowieka 1 ksztattowania ludzkich sumien. Wskazuje to na wazno$¢ problemu, ktory wpisuje si¢
w zakres fundamentalnych zasad doktryny katolickiej?’* i stanowi podstawe dla holistycznego
rozwoju zycia kazdego chrzescijanina.

Warto w tym miejscu odwotac si¢ do nauki Soboru Watykanskiego 11, ktéry w Konstytucji
duszpasterskiej ,, Gaudim et spes” pouczyt wiernych o znaczeniu ludzkiego sumienia. Jest ono —
jak podaje Sobdér — wewnetrznym ,,sanktuarium”, najintymniejszym miejscem spotkania
cztowieka z Bogiem, dzigki ktéremu kazdy chrzescijanin jest w stanie ustysze¢ Jego gtos w swoim
nsercu”, a takze rozpoznawaé Boze prawo i zamiary w odniesieniu do wlasnego zycia®’>.
Przywotany dokument podkresla, ze sumienie cztlowieka z powodu réznych okoliczno$ci moze
zosta¢ zaniedbane 1 uformowane w sposob nieprawidlowy. Na taki stan — jak podaje Sobor —
wplywa przede wszystkim niewiedza ze strony cztowieka, brak poszukiwan prawdy i dobra oraz
trwanie w grzechu, ktéry powoduje ,,zaslepienie” ludzkiego sumienia®’®.

Praca nad integralnym rozwojem 1 wychowaniem czlowieka nalezy wiec do waznych
aspektow dzialalnosci Kosciota katolickiego. Wedlug A. Zellmy proces ten obejmujacy
ksztaltowanie ludzkiej moralno$ci w sposob szczegodlny powinien odnosi¢ si¢ do formowania

277

ludzkich sumien”’’. Czasy wspotczesne charakteryzuja si¢ bowiem ,,powszechnym promowaniem

1 nierzadko akceptowaniem relatywizmu” moralnego, co stanowi istotne zagrozenie zwlaszcza dla

270 Zob. M. Krélezyk, Rola katechety w formacji moralnej ucznia, ,,Teologia i Moralno$¢” t. 9 nr 2 (16)/2014, s. 104.
271 Por. W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakow 1990, s. 150.

272 Zob. KKK, 1784.

273 Zob. Pius XI1, Sumienie chrzescijanskie jako przedmiot wychowania. Przeméwienie radiowe z 23 marca 1952
roku, w: Sumienie. Glos Boga w duszy. Wybor tekstow, oprac. M. Czekanski, Krakow 2002, s. 79-88.

274 Tamze.

275 Por. KDK, 16.

276 Tamze.

277 Por. A. Zellma, Ksztattowanie wrazliwosci sumienia katechizowanej milodziezy w kontekscie wspdtczesnej
aksjologii, ,,Colloquia Theologica Ottoniana” nr 2/2016, s. 203.
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rozwoju mlodego pokolenia. Stad — jak podkresla Zellma — uwrazliwianie sumien mtodych
katolikow jest waznym zadaniem dla dzisiejszej katechezy?’®.

Najistotniejszg role w wychowaniu moralnym i ksztattowaniu sumien mtodziezy petnig ich
domy rodzinne oraz najblizsze im otoczenie. Pozostate srodowiska wychowawcze, do ktérych
przynalezy Kosciol i szkota maja za zadanie wspomagaé ten proces>”’. Wedlug M. Dziewieckiego
jednym z wazniejszych czynnikdw wptywajacych na formacj¢ moralng mtodego cztowieka jest
,,pozytywna motywacja?%’. Dokonuje sie ona przy wspotpracy rodzicéw i nauczycieli, a polega
na uswiadamianiu wychowankom, ze ich kazdorazowy wysitek podjety na rzecz ksztattowania
wlasnej sfery moralnej stanowi rowniez niepodwazalng wartos¢ dla ich osobistego rozwoju
religijnego czy psychospolecznego. Celem ,pozytywnego motywowania” jest — zdaniem
Dziewieckiego — doprowadzenie mtodego cztowieka do osobistej decyzji, ktora z jednej strony
bedzie polegata na zaakceptowaniu katolickiego nauczania moralnego, a z drugiej strony bedzie
wyrazana konkretnymi dziataniami zwigzanymi z procesem dojrzewania w wymiarze moralnym
oraz troskg o wlasne sumienie?®!.

Wedhig A. Zellmy waznym aspektem formowania sumien uczestnikéw katechezy jest
rozpoznanie ich aktualnej kondycji: religijnej, moralnej, emocjonalnej i spotecznej*®?. Sam proces
wychowania moralnego mtodziezy — zdaniem Zellmy — nie powinien by¢ oparty wytacznie na
wyktadzie zawierajacym chrzescijanska nauke moralng. W przekazie tym kluczowe sg bowiem
konkretne dziatania, wsrod ktorych nalezy wymieni¢: omawianie na katechezie szkolnej sytuacji,
dzigki ktorym mozna oceni¢ postepowanie moralne czlowieka; dyskusje zwigzane z réznymi
czynami 1 ich skutkami w zyciu oséb przezywajacych dang sytuacje; uczenie mtodych katolikow
,warto§ciowania oraz uwrazliwiania na poczucie winy i1 grzechu, a takze wspieranie ich

1?8, W tym miejscu nalezy doda¢

w internalizacji” norm moralnych przekazywanych przez Koscio
1 podkresli¢, ze osiggni¢cie dojrzatosci moralnej wymaga réwniez Swiadomosci i zaakceptowania
przez miodziez katolicka, ze proces chrzes$cijanskiej formacji moralnej nigdy nie powinien zosta¢
zatrzymany lub wyhamowany, a wychowanie czlowieka do Zycia peilnig moralno$ci wymaga

ciggtej pracy nad sobg?®*.

278 Por. A. Zellma, Ksztattowanie wrazliwos$ci sumienia (...), dz. cyt., s. 203-204.

27 Zob. J. Miziak, Formacja sumienia w rozwoju religijnym dzieci i mlodziezy, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” t. 86
nr 2/2022, s. 59.

280 por. M. Dziewiecki, Formacja sumienia, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” t. 90 nr 2/2023, s. 15.

281 Tamze, s. 15-16.

282 Por. A. Zellma, Formacja sumienia uczestnikéw lekcji religii (...), dz. cyt., s. 109.

28 Tamze, s. 116-117.

84 Zob. U. Dudziak, Dojrzatosé moralna fundamentem wiasciwych wyboréw, ,,Forum Teologiczne” t. 15/2014, s.
129-130.
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Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego w Polsce przeznaczona dla
uczniéw szkoty ponadpodstawowej, w odniesieniu do wychowania moralnego obejmuje
nastgpujace zagadnienia: wiara i wolno$¢ cztowieka w konfrontacji z jego wyborami moralnymi,
fenomen sumienia i jego formacja®®’, a takze konieczno$¢ dzielenia si¢ dobrem z druga osobg?%¢.
Szczegdtowe tresci nauczania przeznaczone dla mtodziezy klas licealnych zostaly zawarte
w Programie nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach. Naleza do nich:

287

wolnos$¢ jako dazenie do odkrywania prawdy i dobra”®’ majaca swoje podstawy w rozumie i woli

288 chrzescijanskie zycie w prawdzie®®, pojecie grzechu oraz teologiczne uzasadnienie

cztowieka
podziatu grzechow?”. Ponadto, w odniesieniu do procesu formacji moralnej cztowieka, katecheza
w szkole $redniej, podejmuje nastepujace tematy: przedmiot, cel i okoliczno$ci sktadajace si¢ na

oceng moralng czynéw ludzkich oraz zasady ksztattowania sumienia cztowieka®®!

. Do waznych
zagadnien poruszanych na lekcjach religii w kontek$cie dojrzewania mlodych ludzi nalezy
rowniez zaliczy¢: uczucia jako naturalne elementy psychiki czlowieka oraz ich ocene moralng>®2.

Wiedza odnoszaca si¢ do chrzescijanskiej formacji moralnej, przekazywana
wychowankom liceéw w ramach lekcji religii powinna by¢ laczona z ksztattowaniem w nich
konkretnych, zyciowych postaw. Program nauczania zaklada, ze dzigki katechezie szkolnej
mtodziez bedzie potrafita wtasciwie korzystaé¢ z daru wolnosci?®® i podejmowata czyny, ktorych

294

efektem bedzie dobro moralne””. Mtodzi ludzi beda réwniez — wedlug zatozen programowych —

ksztattowali w sobie postawe poshuszenstwa Bogu oraz prowadzili zycie wedlug cnot>

przy
jednoczesnym braniu odpowiedzialnosci za swoje postepowanie’®® i §wiadomosci o wiasnej
grzeszno$ci?’.

Kosciot powszechny majac na uwadze wspolczesne trendy sekularyzacyjne pragnie
wypracowa¢ wsrdd mlodziezy katolickiej rowniez takie postawy, ktore zostang przez nich uznane
za zyciowag warto$¢ 1 na ich fundamencie mlodzi ludzie beda budowaé swoje doroste,

chrzes$cijanskie zycie. Z tego powodu Program nauczania religii rzymskokatolickiej

w przedszkolach i szkotach zaktada, ze dzigki edukacji religijnej na poziomie szkoty $redniej

28 Por. PPK, s. 38.

286 Tamze, s. 39.

287 Por. PNR, s. 178, 189.
288 Tamze, s. 162.

289 Tamze, s. 178, 2009.
290 Tamze, s. 164, 1809.
21 Tamze, s. 189.

292 Tamze, s. 206.

293 Tamze, s. 162, 190.
294 Tamze, s. 190, 208.
295 Tamze, s. 177.

29 Tamze, s. 162, 190.
297 Tamze, s. 165.
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katechizowani uczniowie beda podejmowali prace nad osobistym rozwojem?*%, unikali wszelkich
form zniewolenia oraz sytuacji prowadzacych do grzechu, a nade wszystko b¢da przekonani
o koniecznos$ci poszanowania obiektywnych zasad moralnych i uczynienia z nich standardu
wlasnego zycia. W procesie chrzescijanskiego wychowania moralnego w celu osiggni¢cia
dojrzatosci potrzebne jest wypracowanie w mtodych katolikach takze innych postaw, ktore sg
zwigzane z zyciem religijnym kazdego cztowieka. Okres czteroletniej nauki i formacji mtodziezy
w ramach katechezy w liceach — zgodnie ze wskazaniami omawianego dokumentu — ma przede
wszystkim ugruntowa¢ wsrod ucznidw przekonanie, ze w ksztattowaniu sumienia konieczne jest
poglebianie relacji z Jezusem?”. Skutkiem tego powinna by¢ praca katechizowanych nad jeszcze
innymi postawami religijnymi, ws$rdd ktdrych Program nauczania religii rzymskokatolickiej
w przedszkolach i szkotach wymienia m.in.: dbanie o zycie w stanie taski uswiecajacej>®’, troske
o czystoéé serca’®! oraz podejmowanie staran o ksztaltowanie wrazliwosci wlasnego sumienia®??.

Proces formacji moralnej majacy miejsce w czasie katechezy szkolnej opiera si¢ nie tylko
na dzialaniach zwigzanych z intelektualng i duchowg sferg zycia mtodego cztowieka. Waznym
aspektem wychowania do moralno$ci na lekcjach religii jest praca z uczniem réwniez na
ptaszczyznie emocjonalnej. Oczekiwanymi postawami ze strony wychowankéw, na ktore
wskazuje Pogram nauczania sa: panowanie nad wtasnymi emocjami*??, wykazywanie sie odwaga
w reakcji na zto’®, ksztattowanie postawy bezinteresownosci i odpowiedzialno$ci’®, a takze
okazywanie szacunku wobec rodzicéw i 0s6b dorostych®%.

W kontekscie katechetycznym oraz w odniesieniu do kwestii dorastajacej mtodziezy, ktora
stanowi przedmiot rozwazan niniejszej dysertacji nalezy stwierdzi¢, ze proces wychowania
cztowieka do moralno$ci nie nalezy do zadan prostych. Mtodzi ludzie na tym etapie Zycia
niejednokrotnie przezywaja trudne chwile, charakteryzujace si¢ stanem wzburzenia, ktore moze
wynikaé z ciaglego napiecia®®’. Jest to powodowane z jednej strony aspirowaniem przez mtodziez
do wiasnej niezaleznosci, z drugiej ich zycie jest obcigzone Igkiem 1 obawami, ktore towarzysza

myslom o opuszczeniu $rodowiska rodzinnego®®. Chrzescijanskiej formacji moralnej nie sprzyja

298 Por. PNR, s. 179.
29 Tamze, s. 190.

300 Tamze.

301 Tamze, s. 196, 210, 212.
302 Tamze, s. 190.

303 Tamze, s. 206

304 Por. tamze, s. 190.
305 Tamze, s. 206.

306 Tamze, s. 212.

307 Zob. DK, 248.

308 Tamze.
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takze postepujacy dzi§ proces sekularyzacji moralnos$ci nastawiony na ,,wyzwolenie” cztowieka
od wptywow religii’®.

W tym miejscu nalezy przywotac¢ osobe ks. prof. M. Majewskiego jednego z tworcow polskiej
katechetyki, ktory podkreslat, ze wartosci religijno-moralne wpisane w chrzescijanski system
wychowania czlowieka od zawsze zajmowaty jedno z centralnych miejsc w nauczaniu Kosciota,
zwlaszcza w procesie katechetycznym skierowanym na dzieci i miodziez’'®. Z tego powodu
Kosciot katolicki nigdy nie powinien zrezygnowac z zadania formacji moralnej swoich cztonkow,
gdyz jest to szczegdlna misja towarzyszenia czlowiekowi 1 pomagania mu w osiggni¢ciu peini
dojrzatosci chrzescijanskie;.

Rozdziatl pierwszy niniejszej dysertacji mial na celu ukazanie wartosci religijno-
moralnych, ktérych zrodtem jest nauczanie katolickie oparte o Ewangeli¢ oraz Tradycje Kos$ciota.
Fundamentalne zagadnienia dotyczace m.in. prawd wiary, liturgii i moralnos$ci zostaty oméwione
na podstawie tresci doktrynalnych ujetych w Katechizmie Kosciola Katolickiego. Analiza dwoch
dokumentow, tj. Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego w Polsce oraz Programu
nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, wykazala rowniez potencjat
edukacyjny, jaki niesie ze sobg nauczanie religii katolickiej w szkotach. Uzasadniono, ze
nieocenionym walorem uczestnictwa w lekcjach religii jest nie tylko mozliwos¢ poglebiania
wiedzy religijnej przez katechizowanych uczniow, ale przede wszystkim ksztattowanie w nich

konkretnych postaw, $wiadczacych o ich rozwoju: ludzkim, duchowym i spotecznym.

399 Por. A. Potocki, Katechetyczna formacja sumienia w warunkach sekularyzacji moralnosci, ,,Colloquia Theologica
Ottoniana” nr 2/ 2016, s. 111.
310 por. M. Majewski, Moralny wymiar katechezy, ,,.Seminare. Poszukiwania naukowe” t. 2/1977, s. 121.
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ROZDZIAL 11
METODOLOGIA BADAN
I CHARAKTERYSTYKA SRODOWISKA BADAWCZEGO

Po zaprezentowaniu katolickich wartosci religijno-moralnych ujetych w Katechizmie
Kosciola Katolickiego, a takze w treSciach Podstawy programowej katechezy Kosciota
katolickiego w Polsce oraz Programu nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i
szkotach, w kolejnym rozdziale rozprawy zostanie przedstawiona metodologia przeprowadzonych
badan empirycznych. W pierwszej kolejno$ci zostang zarysowane zmiany towarzyszace
czlowiekowi na etapie dorastania oraz ukazane beda cechy wyrdzniajace tzw. generacje ,,Z”,
nastgpnie omowiona bgdzie kwestia uzytego w badaniu formularza ankiety. W ostatnim kroku
zostanie opisana procedura doboru proby badawczej 1 organizacji badan a takze zastosowanych
technik analizy statycznej. Przy pomocy odpowiedzi udzielonych przez respondentéw na tzw.

pytania metryczkowe zostanie ukazany obraz srodowiska badawczego.

2.1. Charakterystyka wspolczesnej mlodziezy

W celu przedstawienia charakterystyki wspotczesnej mtodziezy, do ktoérej naleza
respondenci przeprowadzonych badan, konieczne wydaje si¢ omowienie procesOw 1 zmian

dokonujgcych si¢ w tym niezwykle specyficznym i waznym etapie zycia cztowieka.

2.1.1. Charakterystyka rozwojowa

Okres adolescenciji (tac. adolescere — dorasta¢, wzrastac, rosng¢, wzmacniac si¢) to inaczej
wiek mlodzienczy, czas dorastania, okres rozwojowy czlowieka, ktéry rozpoczyna si¢
dojrzewaniem plciowym, a konczy si¢ osiggni¢ciem przez niego fizjologicznej i psychologicznej
dojrzatosci'.

W rozumieniu teorii opracowanej przez E. H. Eriksona mitodziez (adolescenci), to
,jednostki znajdujace si¢ w instytucjonalizowanym stanie przejsSciowym miedzy dziecinstwem
a dorostoscia, w trakcie ktérego okreslone zostaja ostateczne ramy tozsamo$ci cztowieka™.

Zdaniem badacza jest to wigc okres, w ktorym mtoda osoba mierzy si¢ z szeregiem zmian: z

dojrzewaniem w sensie biologicznym, z odkrywaniem wtasnej tozsamosci, ale tez z odczuwanym

'Por. A. S. Reber, E. S. Reber, Adolescencja, w: Stownik psychologii, red. 1. Kurcz, K. Skarzynska, Warszawa 2008,
s. 25.
2 Por. H. M. Griese, Socjologiczne teorie mlodziezy. Wprowadzenie, red. J. Piekarski, Krakow 1996, s. 70.



niepokojem, problemami zwigzanymi z przynalezno$cia do grupy 1 jej poszukiwaniem,
zainteresowaniem ideami i doktrynami oraz podatno$cia na nie®.

Z kolei M. Braun-Gatkowska definiuje mlodziez jako ,,jednostki znajdujace si¢ w swoim
zyciu na etapie przy koncu dojrzewania”, kiedy to nastgpuje proces uniezalezniania si¢ od rodziny,
osiggni¢cia dojrzatosci seksualnej 1 poszukiwania partnera zyciowego, nawigzywania kontaktow
z osobami spoza rodziny, a takze formutowania wlasnego $wiatopogladu, osobistych norm
i warto$ci oraz nabywanie kompetencji spotecznych”™.

Adolescencja jest waznym etapem w zyciu cztowieka, poniewaz stanowi przejscie z okresu
dziecinstwa do dorostosci. W tym czasie dokonuje si¢ wiele zmian, dzigki ktorym jednostka
nabywa umiejgtnosci osob dorostych®. W literaturze naukowej przyjmuje sig, ze etap adolescencji
zaczyna sie miedzy 9-12 rokiem zycia a koficzy w wieku okoto 18-20 lat®. W czasie tego procesu
dokonuje si¢ szereg istotnych zmian na wszystkich plaszczyznach rozwoju, tj. zmian: a)
fizjologicznych, ktore zmierzaja do uzyskania pelnych zdolnosci prokreacyjnych;
b) psychologicznych, polegajacych na zdobywaniu przez jednostke zdolnosci do samodzielnego
kierowania swoim zyciem; c¢) socjologicznych, ktére sprowadzaja si¢ do realizowania zadan
zwigzanych z pehieniem okreslonych rol spotecznych, bedacych jednocze$nie poczatkiem
procesu dojrzewania spotecznego; d) duchowych, zwigzanych z poszukiwaniem nieznanych dotad
wartoéci, poznawaniem idei i ideologii oraz ksztattowania sie szeroko pojetej tozsamosci’.

Na przestrzeni wiekow okres adolescencji stanowil obiekt zainteresowania wielu badaczy,
a obecnie uwaza si¢, ze w gronie najwazniejszych teorii rozwojowych, ktore odnoszg si¢ do tego
okresu nalezy wymieni¢ m. in.:

— teori¢ psychoseksualng opracowang przez Zygmunta Freuda, ktory okreslal ja okresem
genitalnym, w ktérym dokonuje si¢ rekapitulacja seksualno$ci poniemowlecej oraz
sublimacja pragnien edypalnych, ktora przejawia si¢ pojawieniem si¢ uczud
romantycznych wobec przedstawicieli plci przeciwnych,

— teori¢ psychospoleczng autorstwa Erika Eriksona, ktéry dowodzil, ze jest to czas
ksztattowania si¢ tozsamos$ci badz rozproszenia rol; zdaniem tego autora to wowczas

dokonuje si¢ silny kryzys rozwojowy, koncentrujacy si¢ przede wszystkim na okres§leniu

3 Zob. H. M. Griese, Socjologiczne teorie miodziezy, dz. cyt., s. 68-70.

4 Zob. M. Braun-Gatkowska, Ktdrzy bez wiosny rok by mie¢ chcieli, w: Nauki spoleczne o miodziezy, red. T. Oz0g,
Lublin 1994, s. 140-141.

5 Por. P. Peret-Drazewska, Specyfika rozwojowa okresu adolescencji dla praktyki wychowawczej, ,,Roczniki
Pedagogiczne” t. 13(49) nr 4/2021, s. 73.

6 Zob. A. I. Brzezinska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, Sopot 2016, s. 245.

7 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju cztowieka, Jelenia Gora 2006, s. 199.
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wlasnego ego, ale tez polegajacy na integracji cech osobowosci i stopniowego poszerzania
si¢ dotychczasowej przestrzeni zyciowej,

— teoria wzrostu i1 przemian Kurta Lewina odnoszaca si¢ do zmian zachodzacych w obrebie
cech osobowosci,

— teoria G. Stanleya Halla, a wigc okres burzy i naporu; okres przebudzania si¢ zmiany 1
impulsu,

— teoria powtdrnego przebudzenia si¢ libido autorstwa Anny Freud dowodzacej istnienia
braku harmonii pomiedzy id 1 ego oraz postulatu, ze to superego jest bodzcem
powodujacym tworzenie si¢ mechanizméw obronnych (przyjmujace posta¢ odwracania
si¢ od rodzicoéw, ascezy i racjonalizacji),

— oraz teoria wplywu kulturowego Margaret Mead, ktéra udowadniata, Ze posiadajg one
znaczacy wplyw na przezycia mtodego cztowieka®.

Pierwszym wymiarem intensywnego rozwoju w okresie adolescencji jest rozwdj
somatyczny polegajacy na rozwoju struktury i funkcji organizmu. Do charakterystycznych cech
tego procesu nalezy zaliczy¢ m.in.: znaczacy spadek tkanki limfatycznej, rozwoj organdéw
wewnetrznych i gruczotow dokrewnych, osiggniecie ostatecznej postaci glowy i mézgu, widoczny
i bardzo intensywny wzrost ciata oraz rozwdj uktadéw odpowiedzialnych za proces rozmnazania’.

Na etapie dojrzewania dokonuje si¢ szereg zmian, ktore sa $cisSle zwigzane z
biochemicznymi zmianami somatycznymi, ktorych celem jest odpowiednie przygotowanie
organizmu do procesu reprodukcyjnego, co ma znaczacy wptyw na zmiang¢ sposobu postrzegania
wlasnego ciata. U dziewczat ok. 12 — 13 roku zycia bardzo szybko rozwijaja si¢ narzady plciowe,
pojawiaja si¢ piersi i dokonuje si¢ poszerzenie bioder. U chltopcow z kolei w tym czasie
zauwazalny jest wzrost aktywnos$ci gruczoléw tojowych (skutkiem moze by¢ tradzik
mtodzienczy), poszerzaja si¢ ramiona, rozwijaja si¢ narzady ptciowe. Dla obu pici dokonuje si¢
takze wzmocnienie ko§¢ca oraz zmiany zwigzane z rozmieszczeniem tkanki tluszczowej. W
okresie adolescencji maja roéwniez miejsce drugorzedne zmiany piciowe, ktore koncza sie¢
wystapieniem u dziewczat menstruacji, a u chlopcéw nocnymi polucjami'®.

Sa to zmiany, ktorych postep zawsze przyjmuje charakter indywidualny, a ich przebieg jest
uzalezniony od wielu czynnikow, jak m.in. styl zycia, czynniki psychospoteczne czy potozenie
geograficzne miejsca zamieszkania. Istnieje jednak pewna prawidtowosé. Chtopcy dojrzewajacy

wczesniej, radzg sobie z tym faktem lepiej niz wcze$niej dojrzewajace dziewczynki, jednak

8 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 199-200.

9 Zob. R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, w: Psychologia rozwojowa dzieci i milodziezy, red. M.
Zebrowska, Warszawa 1977, s. 682-694.

10Zob. I. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj cztowieka, red. S. Lis, Warszawa 1999, s. 340-346.
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w wielu przypadkach zachodzace wowczas zmiany moga prowadzi¢ do problemow
emocjonalnych i psychicznych — gléwnie w zakresie akceptacji wlasnego ciata. Niekiedy skutkuje
to pojawieniem si¢ kryzysu rozwojowego, ktory cechuje si¢: wysoka aktywnos$cig emocjonalna,
wysokim stopniem zaangazowania intelektualnego, pojawieniem si¢ stresu oraz pojawieniem si¢
konfliktéw w relacjach z otoczeniem!!.

Zdaniem niektorych badaczy intensywnos¢ tego okresu rozwojowego, a przede wszystkim
zmiany fizjologiczne okresu adolescencji maja wplyw na procesy zwigzane z rdéznicowaniem
1 specjalizacjg potkul mézgowych, stad tez uznaja, ze wezesniejsze dojrzewanie znaczgco podnosi
poziom umiejetnosci werbalnych. Efektem tego jest, ich zdaniem, znacznie lepsze radzenie sobie
z zadaniami, ktore wymagaja myslenia przestrzennego. Wnosza rowniez — z uwagi na to, ze
przewaznie okres dojrzewania znacznie szybciej przechodza dziewczeta — ze to wlasnie one
cechujg si¢ lepszymi umiejetnosciami w komunikacji werbalnej, natomiast chtopcy lepiej radza
sobie w percepcji 1 analizie przestrzennej. W tym miejscu nalezy jednak podkresli¢, ze pte¢ nie
jest czynnikiem decydujacym, a wspotoddziatujacym!2,

Kolejnym, istotnym obszarem zmian w okresie adolescencji sa procesy zwigzane
zrozwojem motorycznym, ktére zasadniczo przebiegaja w nieco inny sposob u obu plci.
W poczatkowym okresie u dziewczat dostrzegalna jest pewna nieche¢ do wszelkich form
aktywnosci fizycznej, czemu nierzadko towarzyszy poczucie oci¢zatosci (zwlaszcza w okresach
zmiany cyklu miesigczkowego). Pojawia si¢ takze odczucie, ze wykonywane ruchy sa niezgrabne
1 wystepuje ogdlne poczucie nizszej sprawnosci motorycznej. Niekiedy moze to prowadzi¢ do
pojawienia si¢ licznych kompleksow oraz powodowac¢ narastajacg nieche¢ do uprawiania sportu
1 szeroko pojetej rekreacji. Z kolei chtopcoéw niezmiennie cechuje duze zapotrzebowanie na ruch
1 aktywno$¢, co niejednokrotnie jest wyrazem sublimacji pojawiajacego si¢ popgdu seksualnego.
W momencie, w ktérym chlopiec osigga pelng dojrzato$¢ na ptaszczyznie biologicznej, znaczaco
rosnie jego aktywno$¢ manualna i lokomocyjna, stanowigca wyraz jego sprawnosci jako
adolescenta'®,

Niezwykle waznym obszarem zmian w okresie dojrzewania jest rozwdj intelektualny.
Istotng cechg tego procesu jest to, ze wraz z rozwojem zaréwno $wiadomosci, jak i samej percepcji
dokonuje si¢ przejmowanie przez umyst pelnej kontroli nad roéznego rodzaju popedami
spotecznymi, zaczyna pojawiaé si¢ proces myslenia refleksyjnego, ale tez ksztattuja si¢ rdzne

opcje myslenia strategicznego. W okresie adolescencji jednostka — zdaniem J. Piageta — osiaga

11 Zob. B. Zidlkkowska, Okres dorastania. Jak rozpozna¢ ryzyko i jak pomagac?, w: Psychologiczne portrety
cztowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. 1. Brzezinska, Gdansk 2016, s. 379-386.

12 Por. A. Moir, D. Jessel, Ple¢ mozgu. O prawdziwej réznicy miedzy mezczyzng a kobietq, Warszawa 2010, s. 56-57.
13 Zob. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 202.
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najwyzszy poziom rozwoju i staje si¢ coraz bardziej zdolna do postugiwania si¢ rozumowaniem
logicznym'#. Ponadto, po 12 roku zycia mozna wyraznie dostrzec poczatkowe fazy rozwoju
transpersonalnego, sfery duchowosci, rozwoju kontemplacyjnego oraz transcendentalnego'®.

W okresie dojrzewania dokonuje si¢ dynamiczny rozwoj umystu adolescenta. Znaczace
zmiany na poziomie intelektualnym dokonujg si¢ w obszarze: wrazen, spostrzezen, wyobrazen,
uwagi, pami¢ci, mys$lenia i mowy. Procesowi rozwoju i doskonalenia podlegaja wrazenia, a odnosi
sie to zwlaszcza do analizatorow'®, co znaczaco poprawia percepcje poszczegodlnych bodzcow. W
okresie tym podnosi si¢ poziom wrazliwosci 1 czuto$ci, ktore staja sie wlasciwoscia wrazen,
a procesy adaptacyjne organizmu wcigz si¢ doskonalg. Sprzyja to podniesieniu poziomu
spostrzegawczosci i ma wplyw na coraz szersza analiz¢ réznorodnych bodzcow. Sa to
umiejetnosci wazne w procesie nabywania nowych kompetencji, ale tez przyczyniajg si¢ do
lepszej orientacji 1 podejmowania ptynniejszego dziatania w otaczajacej adolescenta
rzeczywistosci!’. Zdaniem E. Necki oraz innych badaczy, wrazenia tacza si¢ w spostrzezenia,
a dokonuje sie to na podstawie praw kojarzenia'®. A zatem, podczas etapu dojrzewania znaczaco
zmienia si¢ takze pole spostrzegania, co wynika z rosngcej umiejetnosci podzielnosci uwagi oraz
szybkiego przekierowania jej na inny obiekt. Zwieksza to umiejetnosci percepcyjne oraz mase
apercepcyjna'® mtodego cztowieka, co przektada sie na mozliwo$¢ przyswajania wiekszego
zakresu wiedzy. Wedlug teorii Allporta w ten sposdob mozliwe jest nabywanie nowych
umiejetnosci i rozwijanie zdolnos$ci, ktére w pdzniejszym okresie moga warunkowaé rozwdj
zard6wno osobisty, jak 1 spoteczny. Adolescent dostrzega rowniez coraz wigcej szczegdtow i cech
przedmiotow oraz zjawisk, a takze wskazuje na coraz liczniejsze zwiazki przyczynowo-skutkowe,
co jest niezwykle wazne nie tylko w samym formulowaniu probleméw, ale tez w ich

rozwigzywaniu, poniewaz umiejetno$¢ ta ma znaczacy wplyw na proces myslenia indukcyjnego®’.

14 Zob. B. J. Wadsworth, Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, ttum. M. Babiuch, Warszawa
1998, s. 39.

15 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 203.

16 Analizatory s neurofizjologiczng podstawa odbioru i przetwarzania bodzcow w spostrzezeniach. Kazdy analizator
zbudowany jest z: receptora odbierajacego bodzce i1 przetwarzajacego je na impulsy bioelektryczne; drogi
dosrodkowej, czyli wiokien, ktére te impulsy przewodza do kory moézgowej; osrodka w korze mézgowe;j, ktory
stanowi reprezentacj¢ analizatora. Dotarcie do tych osrodkéw powoduje powstanie wrazen i spostrzezen, co
umozliwia percepcj¢ otaczajacego nas §wiata.

17 Zob. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 203.

18 Zob. B. Ostafinska-Molik, Postrzeganie siebie i wlasnego zachowania w kontekscie zaburzen adaptacyjnych
miodziezy, Krakow 2014, s. 64-65 za: E. Necka, J. Orzechowski, B. Szymura, Psychologia poznawcza, Warszawa
2006.

19 Apercepcja — termin wywodzacy si¢ od Leibniza, ktory stosowal go do nazwania ostatniej fazy percepcji; dla
Herbarta (niemieckiego filozofa i psychologa, Zyjacego w latach 1776-1841) apercepcja miala istotne znaczenie w
procesie nabywania wiedzy. Uwazal on, ze spostrzegane cechy nowego przedmiotu, zdarzenia czy idei zostaja
przyswojone i odniesione do juz istniejacej wiedzy.

20 Zob. A. 1. Brzezifiska, K. Appelt, B. Zidtkowska, Psychologia rozwoju cztowieka (...), dz. cyt., s. 257-259.
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Sfera intensywnie rozwijajacg si¢ w okresie adolescencji jest sfera wyobrazen, ktora
w pdzniejszym czasie staje si¢ niezwykle istotna dla myslenia tworczego, rozwoju kreatywnosci,
wszelkiego planowania, tworzenia i projektowania, kreowania nowych koncepcji, ale tez
intensyfikacji wlasnych marzen. Zdaniem wielu naukowcoOw proces myslenia oparty jest
o ,,przeksztalcenie przesztego doswiadczenia i wczesniej uformowanych wyobrazen w nowe
struktury”?!. Z kolei do wyobrazen mozna zaliczyé dowolne, odbieralne zmystowo pobudzenia tj.:
obrazy, dzwigki, zapachy, smaki, wrazenia dotykowe oraz inne sytuacje lub obrazy, ktore miaty
miejsce w przeszlosci’2. Warto w tym miejscu dodaé, ze na etapie dojrzewania znaczaco ro$nie
zdolnos¢ do koncentrowania uwagi dowolnej, nawet do 45 min. Niekiedy, w formie przejsciowe;]
lub okresowej moze pojawia¢ si¢ tzw. labilno$¢ uwagi (zjawisko spotykane wsrod dziewczat
w wieku od 12 do 14 lat oraz u chtopcoOw miedzy 14 a 15 rokiem zycia), ktora powszechnie
okreslana jest mianem tzw. roztrzepania. Nie jest to objaw niepokojacy, o ile nie trwa zbyt dtugo
i nalezy go postrzegaé jako swoista norme w procesie rozwojowym?.

Okres adolescencji charakteryzuje si¢ faza ksztalttowania i rozwoju pamigci, ktorej zakres
znaczaco si¢ zwigksza. Dzigki temu mozliwym jest intensywniejsze zapamigtywanie, kodowanie
wiadomosci 1 przyswajanie duzej ilo$ci informacji. Jednoczes$nie postepuje takze rozwdj pamieci
stowno-logicznej oraz poszerzajg si¢ mozliwosci w zakresie interesowania si¢ szeregiem
rozmaitych, czesto rdznigcych si¢ od siebie rzeczy. Na tym etapie waznym jest cwiczenie pamigci
mechanicznej 1 wspomaganie w technikach uczenia si¢ oraz samodzielnych metod poszerzania
wiedzy. Dane empiryczne odnoszace si¢ do umiejetnosci pamigciowych cztowieka potwierdzaja,
ze w okresie adolescencji jednostka osigga szczyt mozliwosci pamieciowych?,

W okresie dojrzewania znaczace zmiany dokonuja si¢ na poziomie mys$lenia. Zgodnie
z koncepcja opracowang przez J. Piageta migdzy 11 a 15 rokiem Zycia pojawia si¢ tzw. myslenie
abstrakcyjne lezace u podstaw znaczacego skoku intelektualnego®’. Rozpoczyna sie faza operacji
formalnych, utatwiajacych i umozliwiajacych nie tylko taczenie poszczegolnych pojec, ale tez
dokonywanie na nich szeregu rozmaitych operacji logicznych. Co istotne, dokonuja si¢ one bez
potrzeby powigzywania ich w sposdb sensoryczny, tj. poprzez odczucia stuchowe, dotykowe,
czuciowe, smakowe czy wechowe. Powigzanie czy tacznie tych poje¢ dokonuje si¢ ze szczegdlng
troska o ich sensowne, logiczne uzasadnienie 1 powigzanie. W taki wlasnie sposob odbywa si¢

uwolnienie umystu dziecka i przejscie w logiczny wymiar konkretow. Jest to proces, ktory

21 D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 203.

22 Zob. K. Sztuka, Wyobraznia a rozwéj duchowy, red. M. Majczyna, Krakow 2010, s. 15-17.

23 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 203.

2 Por. B. Ziodtkowska, Okres wezesnej dorostosci. Jak rozpoznaé potencjat miodych dorostych?, w: Psychologiczne
portrety czlowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. 1. Brzezinska, Gdansk 2016, s. 439.

23 Zob. J. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj cztowieka (...), dz. cyt., s. 349-355.
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odznacza si¢ wysoka systematyzacja poszczegoélnych poje¢, niezwykla dbatoscig o logike
odnalezionych relacji 1 zwiazkow, ale tez przywigzywania szczegolnej uwagi do spojnosci idei.
Poza dalszym rozwojem myslenia w wymiarze dedukcyjnym, znaczaco rozwija si¢ réwniez
myslenie indukcyjne, a stopniowo dochodzi do uruchomienia wszystkich mozliwych operacji
myslowych i zaczyna ksztattowa¢ si¢ poznawczy styl myslenia®.

Z kolei w mowie adolescentow niezwykle charakterystycznym na tym etapie jest szybkie
1 znaczace poszerzanie zakresu stownictwa, doskonalenie stylu wypowiedzi 1 ciagle
opanowywanie nowych kompetencji jezykowych. Wzrasta poziom poprawno$ci i stylistyki
jezykowej, co posiada istotny wplyw na procesy tworcze, szczegdlnie wowczas, kiedy jest to
potaczone z czynnym uczestnictwem w szeroko rozumianym zyciu kulturalnym?’. W tym samym
czasie w zyciu miodziezy dokonuja si¢ takze zmiany, na ktére znaczny wplyw ma grupa
rowiesnicza. Efektem tego jest czgste postugiwanie si¢ zargonem grupy, stosowanie
charakterystycznych dla grupy skrétow myslowych, idiomow, metafor, powiedzen i kodow
jezykowych, co niekiedy potaczone jest z niedbatoscia w zakresie dykcji. Nierzadko w stownictwo
mtodego cztowieka wplataja si¢ takze wulgaryzmy, osobliwy dowcip, obscenicznos¢ wypowiedzi,
uproszczenia obrazowe, czy trywialnos¢, co w dtuzszej perspektywie moze posiada¢ ujemny
wpltyw na kolejne etapy rozwoju procesu komunikacji. Zdarza si¢, ze takie zachowanie staje si¢
werbalng etykieta, a co za tym idzie oralnym wyrazem przynalezno$ci do okreslonej grupy
srodowiskowej badz warstwy spotecznej np. w wymiarze lokalnym, rodowym, zawodowym lub
jako wyraz przynalezno$ci do danej subkultury?®.

Nie mniej waznym obszarem dokonujacych si¢ zmian w omawianym okresie rozwojowym
jest rozwoj emocjonalny. W literaturze przedmiotu nierzadko podkresla si¢, Zze elementami do$¢
czgsto pojawiajacymi si¢ przy dorastaniu jest labilno$¢ (chwiejno$¢) emocjonalna oraz
ambiwalencja, tj. np. do$¢ szybkie przechodzenie z dobrego nastroju do stanu przygnebienia.
Powazne zmiany biologiczne (zwlaszcza neurohormonalne) skutkuja tym, ze dos§wiadczane przez
mtode osoby emocje, powstaja gwattownie i szybko przyjmuja duze nasilenie, na przyktad
niepohamowany $miech z btahego powodu, z chwili na chwile, przeistacza si¢ w obnizony nastroj,
a niekiedy nawet w gteboki smutek?’.

Dla dojrzewajacego cztowieka niezwykle wazna jest potrzeba afiliacji’’ zaréwno w

srodowisku rodzinnym, jak i w grupie réwiesniczej, a takze doswiadczenie zwigzane z

26 Zob. J. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj czlowieka (...), dz. cyt., s. 349-355

27 Por. 1. Obuchowska, Adolscencja, w: Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okreséw zycia cztowieka,
red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata, Warszawa 2000, s. 174.

28 Por. M. Kokocinski, Rola grupy réwiesniczej w procesie socjalizacji modziezy, Poznan 2011, s. 64.

2 Por. I. Obuchowska, Adolscencja (...), dz. cyt., s. 172.

30 Afiliacja stanowi forme zachowania ukierunkowanego nie tylko na inicjowanie, lecz takze na adekwatne
utrzymywanie pozytywnych i korzystnych relacji interpersonalnych. Obejmuje ona rowniez zdolno$¢ jednostki lub
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przyjaznia®!. Pojawiajace si¢ wowczas zauroczenia wymagaja okazania wsparcia, szczegdlnie w
okresie pierwszego zakochania. Rozpoczyna si¢ flirtowanie, a potem taczenie si¢ w pary, jednak
nie jest to prosty proces, poniewaz nierzadko utrudnia go charakterystyczna dla tego okresu
rozwojowego nie$miato$¢. Manifestuje si¢ ona w kontaktach z innymi ludzmi, a niekiedy moze
przyjmowa¢ forme leku spotecznego®?. W przypadku, kiedy tego rodzaju stany utrzymuja sie zbyt
dlugo, wymagaja one pomocy wychowawczej, poniewaz niekontrolowane moga znaczaco
wplynaé na obnizenie wlasnej samooceny, powodowac uczucie glgbokiej alienacji i niekiedy
stawac si¢ powodem odczuwania potrzeby ucieczki od rzeczywistosci, a woéwczas mozliwe jest
sieganie po alkohol, narkotyki, wstepowanie do réznego rodzaju subkultur, a w najlepszym razie
ucieczka np. do fikcji literackiej, muzyki czy nadmiernej senno$ci®>.

Podobng strategi¢ postepowania, dorastajacy, przyjmuja w przypadku wystepowania
przykrych emocji, przekonania o wilasnej kompromitacji, kiedy istnieje przekonanie o
popetnionym bledzie, przypadkowych gafach, niezdarnosci lub popetnionych grzechach®!. W
takich sytuacjach koniecznym jest udzielenie pomocy i wsparcia emocjonalnego®’, poniewaz w
dhuzszej pespektywie mogg one prowadzié¢ do zachowan suicydalnych?®.

Osobnym problemem natury emocjonalnej moze by¢ obnizenie nastroju, ktore moze
prowadzi¢ do depresji, co jest zwigzane z kryzysem rozwojowym. Polega on przede wszystkim na
utracie dotychczasowego przekonania o wszechpotedze nie tylko rodzicow, ale tez innych
dorostych. Moze to objawia¢ si¢ poczuciem wewnetrznej pustki, strata niedawnych jeszcze
dziecigcych marzen, dostrzeganiu dotychczas niezauwazalnego przemijania, ale tez rdéznego
rodzaju lekami, ktorych powodem sg: perspektywa dorostosci, obawa przed staros$cig, Smiercig
czy poczuciem glebokiej straty po czym$ waznym (jak np. po utracie mitosci)®’.

Nieco innej natury sg problemy zwigzane z potrzebg ,,zmierzenia si¢ z innymi”, w tym z

sobg samym. W okresie adolescencji nierzadko dochodzi do jawnych, otwartych konfrontacji

grupy do angazowania si¢ we wspotprace z innymi podmiotami spotecznymi, zarowno w obrebie wlasnej grupy, jak
i poza jej granicami.

31 Por. M. Trojanowska, Poziom rozwoju moralnego adolescentéw a sposoby spostrzegania zagrozer i reagowanie
na zagrozenia, ,,Pielegniarstwo i Zdrowie Publiczne” nr 1/2014, s.51-52.

32 Zob. L. Nikiel, S. Zotagdkowska, J. Bukowska, Niesmiatos¢ dzieci i mlodziezy. Metody diagnostyczne, ,,Psychologia
Wychowawcza” nr 27/2023, s. 79-80.

33 Zob. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju(...), dz. cyt., s. 205.

34 Por. K. Kuberska-Przekwas, Samobdjstwa wsréd dzieci i miodziezy jako choroba spoteczna, ,,Warminsko-Mazurski
Kwartalnik Naukowy. Nauki Spoteczne” nr 1/2014, s. 58.

35 Tamze, s. 63-64.

36 Zespot suicydalny — to zespot mysli i zachowan zwigzanych z samobdjstwem. Jest to szczegdlny stan emocjonalny
polegajacy na skierowaniu mysli, planow, fantazji, a takze dazen do spraw zwigzanych z wlasng $miercig i
samobojstwem. To przekonanie o funkcjonowaniu w sytuacji bez wyjscia i braku mozliwosci uzyskania pomocy.

37 Zob. R. Lemanczyk, Psychoprofilaktyka zachowarn ryzykowanych u miodziezy, ,,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sklodowska” t. 32 nr 3/2019 s. 153-154.
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zaréwno z dorostymi, jak 1 z rowiesnikami, co moze wigzac si¢ ze zranieniami i wystgpowaniem
u mlodych ludzi zachowan destrukcyjnych ze wzgledu na poczucie winy i1 wyrzuty sumienia.
Posiada to niebagatelny wptyw na pojawienie si¢ dylematéw moralnych’®.

Omawiajac proces dojrzewania nie sposoéb pomingé rozwoju wolitywnego, z ktérym
zwigzany jest niezwykle nasilony przyrost woli oraz mozliwos¢ przewidywania skutkéw wtasnego
postepowania przez jednostki. Czesto czynnikiem decydujacym staje si¢ w tym okresie nieugi¢ta
potrzeba ,,postawienia na swoim”, ktéra w wielu przypadkach jest tak silna, Ze nawet perspektywa
konsekwencji nie powstrzyma adolescenta przed przystagpieniem do réznych dziatan zgodnie z
wlasng wolg. Bardzo czgsto staje si¢ to powodem konfliktow z najblizszym otoczeniem,
psychologicznych rozstan, ale tez z odczuwaniem zalu, nierzadko potagczonym z odrzuceniem. Jest
to jednak proces zmierzajacy do podejmowania decyzji na miar¢ wtasnych sit i mozliwos$ci, co ma
znaczacy wplyw na ksztattowanie sie osobistej tozsamos$ci mtodego cztowieka®”.

Kolejnym, waznym aspektem okresu dojrzewania jest rozwdj spoteczno-moralny.
Pojawiajace si¢ w tym okresie zmiany psychofizyczne niekiedy mogg prowadzi¢ do kryzysu
rozwojowego — przede wszystkim uwidaczniajacego si¢ w obszarze spoteczno — moralnym, w
postaci: a) procesu tworzenia si¢ wiasnej tozsamosci, tj.: glebokiej potrzeby podejmowania
wiasnych decyzji, wyboru zyciowych celow, seksualnosci, ale tez poszukiwania sensu istnienia,
ukrytych aspiracji, poczucia wlasnej mocy czy mozliwosci zwigzanych z podejmowaniem
skutecznego dziatania; b) relacji z otoczeniem — gléwnie z bliskimi, pierwszych zauroczen,
afiliacji czy alienacji; c¢) poszukiwania idei i1 ideatow pod wzgledem np. filozoficznym,
spolecznym, czy politycznym™.

Zgodnie z teorig opracowana przez J. Piageta*!, adolescent stosuje rozszerzong skale
czasowa, co w praktyce oznacza, ze potrafi otwarcie mys$le¢ o swojej przysztosci. Jest zdolny do
myslenia o ideach w sposdb bezposredni — nawet wowczas, kiedy jego idee nie sg w sposob
bezposredni zwigzane z rzeczywistoscia w danym momencie. Jest rowniez sklonny do
manipulowania nimi. W zwigzku z tym moze sta¢ si¢ w tym okresie idealista i zgodnie z nig
przyja¢ wlasng postawe zyciowa.

Waznym aspektem tego problemu jest rowniez tzw. mtodzienczy idealizm*?. Uwaza sie, ze
stanowi on specyficzng posta¢ mtodziezowego §wiatopogladu a rozpoczyna si¢ on w pierwszym

okresie dorastania i przyjmuje wowczas postac tzw. idealizmu antycypacyjnego. W najprostszym

38 Zob. K. Piotrowski, B. Zidtkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka. Wezesna faza dorastania t. 5, w:
Niezbednik Dobrego Nauczyciela, red. A. 1. Brzezinska, Warszawa 2014, s. 17-19.

39 Por. D. Opozda, Wychowawcza funkcja rodzicow w rozwoju tozsamosci miodziezy, ,,Przeglad Pedagogiczny” nr
1/2007, s. 54.

40 Zob. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt, s. 207.

4 Zob. B. J. Wadsworth, Teoria Piageta (...), dz. cyt., s. 154-155.

42 Zob. P. Ole$, Kryzys wartoSci u wspétczesnej miodziezy, ,,Studia Koszalinsko-Kotobrzeskie” nr 2/1993, s. 33-34.
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rozumieniu polega to na snuciu optymistycznej wizji przysztosci 1 giebokiej, silnej wierze we
wlasne mozliwosci oraz w to, ze mozliwym jest zrealizowanie przyjetych planéw i zamierzen. Z
czasem pojawiajg si¢ jednak pewne trudno$ci powodujace bunt i rozczarowanie, a pdzniej pojawia
si¢ idealizm kompensacyjny. Najczesciej przyjmuje on posta¢ krytyki, nihilizmu i1 cynizmu.
Niekiedy postawy te, mogg ujawniac si¢ takze w pozniejszych etapach zycia. Jezeli zaistniejg
odpowiednie, korzystne warunki wychowawcze najczesciej dochodzi do ztagodzenia stawianych
wymagan wobec szeroko rozumianego $wiata, lecz czasami moze si¢ to przerodzi¢ w idealizm
normatywny, pozwalajacy w sposob praktyczny rozrdzni¢ cele mozliwe i1 nierealne do
osiagniecia®.

Inng, lecz nie mniej wazng kwestia w rozwoju adolescenta jest jego stosunek do wiasnej
seksualnosci — przewaznie wynikajacy z procesu wychowania oraz, coraz czesciej, z wiedzy 1
do$wiadczen czerpanych z Internetu. W tym zakresie moze on wykazywac si¢ wysokim poziomem
niestabilnosci — odpowiednio od poczucia peinej akceptacji (meskosci 1 kobiecosci) po
odczuwanie zawstydzenia, a niekiedy nawet nieakceptacji swojego ciata lub ogolniej — siebie**.
W przypadku, gdy negatywne odczucia seksualne utrzymuja si¢ zbyt dtugo, moga sta¢ sie
przyczyna pojawienia si¢ powaznych problemow rozwojowych jednostki, ktorych skutki moga
przejawiac si¢ w kolejnych etapach rozwojowych poprzez nastepujgce postawy: a) od gltebokiego
poczucia czlowieczenstwa az do silnego zaprzeczenia wtasnej seksualnosci (ozigbto$¢ seksualna,
aseksualizm); b) od zachowan mogacych $wiadczy¢é o rozwigztosci seksualnej (hedonizm,
seksoholizm) do perwersji i dewiacji, a nawet do odczuwania niecheci do prokreacji w wymiarze
psychologicznym, u podstaw czego lezy przewaznie wyparcie, badz niewyksztatcenie si¢ w
sposob wlasciwy uczué ojcowsko — macierzynskich®.

W tym okresie rozwojowym istnieje takze ryzyko nadmiernej koncentracji na wlasnej
seksualnos$ci, co wigze si¢ z przyktadaniem nadmiernej uwagi do wlasnego wygladu, przesadnym
odchudzaniem, przyjmowaniem réznego rodzaju anabolikdw*®, co w efekcie moze mie¢ ujemny
wplyw na rozwoj jednostki i powodowaé zaburzenia laknienia. Drugim problemem jest to, ze
moze pojawié¢ si¢ problem niedocenienia holistycznego rozwoju wtasnej osoby*’. Uzasadnia to
stusznos¢ tezy, ze odpowiednie wychowanie seksualne dziecka powinno by¢ procesem obecnym

w kazdym z okreséw rozwojowych — zgodnie z jego wiekiem 1 mozliwosciami poznawczymi, a w

4 P. Oles, Kryzys wartosci (...), dz. cyt., s. 33-34.

4 Zob. J. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj cztowieka (...), dz. cyt., s. 366-370.

4 Zob. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 208.

46 Anaboliki — substancje imitujgce naturalny testosteron; stanowig grupe wytwarzanych syntetycznie hormonow.
Sterydy anaboliczne majg wptyw na zwigkszenie wytrzymalosci masy migsniowej, dlatego czesto sg opisywane jako
substancje poprawiajace wydajno$¢ fizyczna, zwlaszcza podczas treningdw sitowych.

47 Por. M. Komorowska-Pudto, Wychowanie seksualne w ujeciu holistycznym, ,,Roczniki Pedagogiczne” t. 7(43) nr
3/2015, s. 67-68.
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okresie dojrzewania staje si¢ ono szczegolnie wazne 1 co jest najistotniejsze — dorastajace dziecko
nie moze by¢ pozostawione z tym samo. Niedostrzezenie problemu w odpowiednim czasie badz
bagatelizowanie tej kwestii moze skutkowaé¢ trudnymi do pdzniejszego zniwelowania,
konsekwencjami rozwojowymi*®.

Nie mniej waznym aspektem w rozwoju spoteczno-moralnym adolescenta jest akceptacja
1 afiliacja z wlasng grupa rowiesnicza. Jest to istotna kwestia réwniez ze wzgledu na to, ze relacje
z rowiesnikami majg kluczowy wplyw na sposéb ksztattowania si¢ umiejetnosci wchodzenia w
poszczegdlne role spoleczne, a wigc poznawanie ich zasad i regul. Stad tak waznym jest to, aby
mtody cztowiek byt akceptowany przez grupe réwiesnicza, poniewaz sposob, w jaki odbywa si¢
ten proces warunkuje sposob postrzegania i respektowania zaktadanych przez konkretng grupe
norm. Znaczenie grupy réwiesniczej jest niebagatelne i nie sposdéb go poming¢ przy opisywaniu
okresu adolescencji. W czasie dojrzewania, to grupa rdéwiesnicza narzuca okreslony styl
zachowania, sposoby porozumiewania si¢, a nawet ubierania. Relacje z réwiesnikami majg
ogromne znaczenie dla procesu rozwoju jednostki, poniewaz takze bezposrednio wptywaja na jej
aspiracje 1 dalsze, zyciowe plany. Niekiedy jednak zdarza si¢, Ze ta sama grupa moze oddziatywaé
negatywnie na jednostke — chocby poprzez jej pauperyzacje. W sytuacji, kiedy jednostka zostaje
odsunigta czy odtragcona przez grupe uznawang za elitarng jest zmuszona szuka¢ innej grupy,
przewaznie nizej usytuowanej badz tez poszukuje akceptacji, np. przez grupe subkulturowa*.

Innym, do$¢ charakterystycznym zjawiskiem okresu adolescencji jest pojawienie si¢
,»Kryzysu autorytetow”. Zdaniem A. Rynio ,mlodziez jest coraz bardziej osamotniona,
zdesperowana i zbuntowana. Czesto wigc odsuwa si¢ od starszych w przekonaniu, ze sama
znajdzie to, czego wilasny dom 1 szkota jej nie daly. Kryzys szkoly i domu naznaczony jest
niszczeniem, a w konsekwencji brakiem autorytetow i osob znaczacych*°. Na etapie dojrzewania
problem kryzysu autorytetow jest szczegdlnie widoczny w relacjach z najblizszym otoczeniem i
koncentruje si¢ gtdbwnie na negacji autorytetu rodzicow, ale tez — w szerszej perspektywie — ogotu
dorostych. Wpisuja si¢ w niego takze dotychczas utrwalone tradycja prawdy, twierdzenia
naukowe, idee i ideologie®'. Jest to jednak zjawisko moggce mieé takze pozytywny wymiar,
poniewaz moze to sprzyjac: przyswajaniu nowych koncepcji/ wartosci lub tatwiejszemu procesowi
interioryzacji inaczej nazywanemu uwewnetrznieniem (jednostka przyjmuje za swoje zewnetrzne

normy, warto$ci, wzorce czy postawy)’>.

48 Zob. E. Rojewska, Rodzice wobec wychowania seksualnego miodziezy. Raport z badan, ,,Studia Paedagogica
Ignatiana” t. 22 nr 2/2019, s. 163-164.

4 Zob. K. Piotrowski, B. Ziélkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka (...), dz. cyt., s. 20-22.

50 A. Rynio, Autorytet 0séb znaczgcych w ksztattowaniu osobowosci dojrzatej, ,,Ethos”, nr 1(37)/1997, s. 122.

31 Zob. M. Mazurek, Koniecznos$é¢ dziejowa kryzysu autorytetow i (zwigzanej z nim) kultury niedojrzatosci, ,,Kultura-
Media-Teologia” nr 24/2016, s. 45-47.

32 Por. D. Becelewska, Repetytorium z rozwoju (...), dz. cyt., s. 209.
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Ze wzgledu na ogét omoéwionych zmian 1 procesOw zachodzacych w okresie dojrzewania,
w zakresie rozwoju spoleczno-moralnego, uwaza si¢, ze jest to okres niezwykle wazny dla
wlasciwego ksztattowania si¢ sfery moralnej i kompetencji spolecznych jednostki. Poniewaz jest
to czas ksztaltowania si¢ elementarnych cech osobowosci cztowieka, kazda mtoda osoba na tym
etapie zycia musi stawi¢ czota nowym wyzwaniom, ktore czesto jg przerastajg. Waznym jest to,
aby mtodziez mogta w tym okresie nie tylko korzysta¢ z wcze$niej opanowanych umiejetnosci,
ale miata réwniez mozliwo$¢ otrzymania wsparcia, towarzyszenia i dos§wiadczania pomocy ze
strony dorostych. Takie dziatania mogg skutkowac dalsza, pozytywna ewolucja osobowosciowa
jednostki oraz nabywaniem przez nig nowych kompetencji, ktore z czasem zostang z sukcesem
przeniesione do kolejnych okresow rozwojowych™?.

Ostatnia, wazng plaszczyzng rozwoju w okresie adolescencji, ktorej nie sposdb pomingé
jest rozwdj duchowy. Mniej wigcej w potowie tego okresu dokonuje si¢ niezwykle dynamiczny i
intensywny proces ksztaltowania si¢ moralnosci a takze systemu wartosci 1 $wiatopogladu
jednostki, co ma znaczacy wplyw na jej religijno$¢®*. Koncepcja rozwoju wiary zostata
przedstawiona w teorii J. Fowlera. Badacz ten wyréznit kilka stadiow rozwojowych religijnosci,
przy czym na okres adolescencji przypada stadium 3. i 4., a wiec kolejno stadium wiary
syntetyczno-konwencjonalnej (migdzy 12 a 18 r. z.) oraz stadium wiary indywidualno-refleksyjne;j
(od 18 do ok. 30 1. 2.)>>.

Na tym etapie w zyciu adolescentow zauwaza si¢ zmiany w postaci wigkszej refleksyjnosci,
coraz wiekszej §wiadomosci posiadania przez ja osobistego systemu warto$ci>®, poszukiwan sensu
zycia i tozsamosci. Niejednokrotnie w okresie tym dochodzi do tzw. kryzysow religijnych. Z kolei
do czynnikow, ktore odgrywaja znaczaca rol¢ w procesie rozwoju duchowego mlodych mozna
zaliczy¢ postawy cztonkéw rodziny, grupy rowiesniczej, edukacje religijna, mass media czy
chociazby réznego rodzaju doswiadczenia zyciowe, ktore mogg skutkowaé pogtebieniem lub
ostabieniem wiary jednostki.

Niezwykle waznym zadaniem 1 zarazem wyzwaniem dla os6b dorostych,
odpowiedzialnych za wychowanie i proces formacji mtodziezy jest opieka i towarzyszenie im w
tym trudnym dla nich czasie rozwoju duchowego. Okresy tzw. kryzysow religijnych
do$wiadczanych przez mtode osoby w momencie ich dojrzewania wydaja si¢ stanowi¢ naturalny

etap w procesie rozwoju duchowego cztowieka, ktory czesto jest potaczony z kryzysem wiasnej

53 Por. A. Brzezifiska, Spoteczna psychologia rozwoju, red. J. Brzezifiski, M. Bigaj, Warszawa 2004, s. 237.

3% Por. M. Czerwinska-Jasiewicz, Psychologia rozwoju milodziezy w kontekscie biegu ludzkiego Zycia, red. J.
Sieminska, Warszawa 2015, s.118; zob. takze: M. Zemlo, Socjologiczny portret mtodziezy szkolnej, Bialystok 2024.
55 Zob. E. Rydz, Tendencje rozwojowe religijnosci miodych dorostych, red. E. Stru$, Lublin 2012, s. 16-17.

%6 Tamze, s. 17.
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tozsamosci®’. Niejednokrotnie powoduje to opér adolescentow przed doktrynami religijnymi.
Dorastanie zazwyczaj jest czasem kwestionowania wiary, jednak na tym wtasnie etapie rozwoju
czlowieka czgsto dokonuje si¢ nawrdcenie, ale tez powstaje mnostwo zwigzanych z wiarg
watpliwosci i pytan®®. Waznym jest wiec wypracowanie pewnego kompromisu, wystrzeganie sie
wszelkiego przymusu, prawienia moratow czy wprowadzania nazbyt surowych restrykcji. Nie
powinno si¢ unika¢ rozmow o Bogu, ale tez waznym jest, aby odpowiednio i przekonujaco
argumentowaé rozmowe, badz tez poprzez wiar¢ stara¢ si¢ podnies¢ poziom samooceny
nastolatka. Zwolennicy tej tezy sg zdania, ze adolescent moze w ten sposob doswiadczy¢ sensu
wlasnego istnienia, sumienia i do§wiadczy¢ niezwyklego poczucia przynaleznosci 1 akceptacji we

wspolnocie Kosciota®.

2.1.2. Obraz mlodziezy nalezacej do generacji ,,Z”

Po oméwieniu najwazniejszych aspektow okresu dojrzewania, przy nakreslonym obrazie
wieloptaszczyznowych zmian zachodzacych w tym okresie, waznym dla dalszego rozwazania nad
obrazem licealistow diecezji $widnickiej wydaje si¢ takze dokonanie charakterystyki wspotczesne;j
mtodziezy, okreslanej obecnie jako tzw. pokolenie ,,Z”.

Zgodnie z teorig opracowang przez A. Giddensa i P. Suttona pokolenie to ,,0g06t jednostek
urodzonych 1 zyjacych w tym samym czasie. O przynalezno$ci do pokolenia decyduje nie tylko
rok wurodzenia, lecz takze wspdlnota doswiadczen ksztattowanych przez konkretne

spoleczenstwo’*°

. W kontekscie socjologicznym pokolenie odnosi si¢ wigc do populacii,
podzielonej pod wzgledem wieku, co ma na celu petniejsze 1 bardziej kompleksowe zrozumienie
istoty dokonujacych sie przemian w konkretnej grupie spotecznej®!.
Wspotczesnie funkcjonuje podziat na kilka generacji (pokolen), do ktorych zalicza sie:
— pokolenie the Silent Generation: urodzonych miedzy 1922 a 1944, to tzw. budowniczowie
wspotczesnej Europy,
— pokolenie BB: osoby urodzone pomiedzy 1945 a 1964 rokiem (okreslani réwniez mianem
baby boomers, boomers lub bumerdéw), tzw. pokolenie wyzu demograficznego i
gospodarczego boomu,

— pokolenie X: ludzi urodzonych pomiedzy 1965 a 1980 rokiem, dorastajacych w czasach

swiatowego kryzysu gospodarczego lat siedemdziesiatych,

57 Zob. D. Musial, Ksztattowanie sie tozsamosci w adolescencji, ,,Studia z psychologii w KUL” t. 14/2007, s. 80-84.
58 Por. M. Dacka, T. Kopiczko, Katechetyczne i psychologiczne aspekty przynaleznosci do wspélnoty Kosciota w
okresie wezesnej adolescencyji, ,,Verbum Vitae” t. 42 nr 1/2024, s. 209-210.

3 Tamze, s. 221-223.

8 Por. A. Giddens, P. Sutton, Socjologia, Warszawa 2012, s. 1084.

61 Zob. A. Giddens, P. Sutton, Socjologia (...), dz. cyt., s. 1084 — 1085.
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— pokolenie Y (millenialsi): urodzonych pomigdzy 1981 a 1996 r., wychowywanych w epoce
globalizacji 1 nieograniczonych mozliwosci dostgpu do Internetu,
— pokolenie Z: osoby urodzone pomigdzy 1995 a 2010 rokiem, ktérych okresla si¢ jako

Generacja Z badz gen Z,

— oraz pokolenie Alfa: urodzonych po 2010 roku®?.

Niniejsza dysertacja dotyczy licealistow diecezji §widnickiej, ktorzy nalezg do pokolenia ,,Z”.
Sa to uczniowie szkot ponadpodstawowych, ktorzy w momencie prowadzenia badan przechodza
okres dojrzewania. Z tego powodu warto po krotce przedstawi¢ najwazniejsze informacje
odnoszace si¢ do generacji ,,Z”, aby uzyskac¢ jak najpetiejszy obraz wspotczesnej mtodziezy.

Pierwsza cechg wyr6zniajacg pokolenie ,,Z” jest katalog warto$ci. Wartosci, wsrdd ktorych
do najwazniejszych nalezg robienie kariery, osiggni¢cie sukcesu i zarabianie pieni¢gdzy. Sa to cele,
ktoére w zdecydowany sposéb odrdzniajg je od wezesniejszych pokolen ”X” czy ,,Y”, dla ktorych
wartosciami o nadrzednym znaczeniu byty rodzina i zachowanie dobrego zdrowia. Generacja ,,Z”
wykazuje jednak znacznie wickszg sktonnos¢ do myslenia o przesziosci, co przejawia si¢ czesto
w poszukiwaniu sposobéw na oszcze¢dzanie lub wspotdzielenie si¢ poszczegdlnymi dobrami
Przedstawiciele pokolenia ,,Z” sa niezwykle otwarci — zardwno na réznego rodzaju nowe
do$wiadczenia, ale tez na roznorodne problemy otaczajacego ich $wiata. Przywigzuja oni duzg
wage do natury, czego wyrazem jest aktywne zainteresowanie zagadnieniami zwigzanymi z
ekologig oraz uwzglednianie zasad zréwnowazonej konsumpc;ji®.

Prawdziwg forma szczgscia dla pokolenia ,,Z” jest mozliwos¢ samorealizacji oraz
spetnianie si¢ na réznych ptaszczyznach zycia. Poszukuje ono nowych mozliwosci, poniewaz chce
funkcjonowa¢ w znacznie szerszy sposob, co w duzej] mierze zapewniajg mu sieci
spoteczno$ciowe, w tym takze tworzenie si¢ réznorodnych wspolnot, ktore umozliwiaja realizacje
tych potrzeb64. Ta cecha szczegdlnie odroznia pokolenie ,,Z” od pokolenia ,.X”, ktore
zdecydowanie koncentruje si¢ przede wszystkim na bliskich, bezposrednich relacjach.
Tymczasem generacja ,,Z” dynamicznie wychodzi z inicjatywa, aby w sposob samodzielny 1
niezalezny kreowa¢ wilasng rzeczywistos¢, dlatego w sposob aktywny i niezwykle intensywny
reaguje i postrzega §wiat, opiniuje napotkane oferty, ale tez podejmuje proby wprowadzania w nie

zmian®.

62 Por. B. Hysa, Zarzqdzanie réznorodnoscig pokoleniowgq, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej. Organizacja i
Zarzadzanie”, z. 97/2016, s. 387.

63 Zob. K. Mazurek-topacinska, Generacja Z — cele, wartosci zyciowe i wyzwania dla wspétczesnych przedsiebiorstw,
»Konsumpcja i Rozwdj” nr 4 (25)/2018, s. 65-66.

8 Por. M. Blachowska-Szmigiel, Pokolenie Z w przestrzeni edukacji formalnej: potrzeby i wyzwania, ,,Studia
Edukacyjne” nr 70/2023, s. 173.

8 Por. Co to jest Pokolenie Z? Charakterystyka nowej generacji pracownikéw i konsumentéw [online],
https://www.ey.com/pl_pl/workforce/pokolenie-z-co-to-jest [dostep: 11.10.2023 r.].
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Pomimo wielu korzystnych i pozytywnych cech generacji ,,Z” jest to pokolenie, ktore
posiada szereg problemdéw, poniewaz nie tylko nieustannie dgzy do doskonatosci, ale tez cechuje
si¢ poczuciem wielkiej samotnosci, szczegdlnie w mediach spoteczno$ciowych. Paradoksalnie jest
to pokolenie, ktore posiada nieograniczone mozliwosci w zakresie pozostawania w kontakcie z
innymi ludzmi, jednak jest to generacja najbardziej samotna 1 najbardziej niepewna siebie. Epoka
wielkiego, wszechobecnego Internetu stwarza bowiem, wiele mozliwosci, ale tez niesie ze sobg

mnostwo problemow®®

. Mlodzi ludzie, tzw. cyfrowi tubylcy eksponuja za pomoca S$wiata
wirtualnego najlepsze elementy swojego zycia: idealne sylwetki, niebanalne jedzenie, miejsca
spedzania wolnego czasu, uwieczniajg spotkania towarzyskie czy pokazujg zdjecia z przyjaciotmi.
Swiat wirtualny z jednej strony moze zapewni¢ aplauz, z drugiej jednak wiaze sie z ryzykiem
poddawania ciaglej ewaluacji, co sprawia, ze zainteresowanie publiczne moze by¢ przyciagane
zardbwno przez sukcesy, jak 1 porazki. Wybidrczos¢ publikowanych tresci predzej czy pdzniej
moze sprowadzac si¢ do zakrzywienia si¢ obrazu wlasnego zycia pod wpltywem réznorodnych,
nie zawsze stusznych i podstawnych poréwnan®’.

Kontakty nawigzywane przez osoby z pokolenia ,,Z” sa znacznie bardziej przelotne i
powierzchowne. Zdecydowanie wazniejsza jest liczba nawigzanych relacji, anizeli ich jakos$¢.
Wynika to z faktu, ze generacja ,,Z” nie posiada tak glgbokich potrzeb angazowania si¢ w relacje,
co —jak si¢ podkresla — wynika z faktu, Ze dysponuje ona znacznie mniejsza iloscig zar6wno czasu,
jak 1 niezbednej ku temu energii. Wspolczesna mtodziez zyje w ,erze braku zobowigzan,
nieuchwytnosci, fatwych ucieczek i beznadziejnych pogoni”®®. Kazda prowadzona rozmowa moze
by¢ przerwana w dowolnym wrecz momencie, wigc w praktyce w chwili pojawiania si¢ konfliktu
nieoczekiwanie konczy si¢ konwersacje, co jest znacznie tatwiejsze niz w przypadku prowadzenia
rozmowy twarzg w twarz. Nawigzywane kontakty za posrednictwem sieci sg wigc dla pokolenia
»Z” tatwe 1 proste. Co wigcej dajg wrecz nieograniczone poczucie zardwno kontroli, jak i1
bezpieczenstwa, a nade wszystko — anonimowosci®®. Mtodzi ludzie czesto ukrywaja swoja
tozsamos$¢ za awatarem, co daje im nieograniczone mozliwosci dowolnego manipulowania

wlasnym wizerunkiem. Wynika to niejednokrotnie z faktu, ze wspotczesno$¢ wywiera na kazda

jednostke potezng presje zwigzang nie tylko z wygladem, ale tez odpowiednim zachowaniem —

% Zob. O. Lawinska, A. Korombel, Pokolenie Z jako wyzwanie wspétczesnego zarzqdzania przedsiebiorstwem.
Relacje, media spolecznosciowe i crowdsourcing, Czgstochowa 2023, s. 15-16.

7 Zob. W. Praszek, M. Wojtkowiak, Zmienni, biegli, zagubieni... Kilka stéw o samotnosci miodych ludzi w
e- rzeczywistosci, w: Wyzwania wspotczesnego swiata t. 5, red. J. Kawa, £6dz 2020, s. 66-68.

68 7. Bauman, Plynna nowoczesnosé, przektad T. Kunz, Krakow 2006, s. 187.

% Por. G. Opielak, A. Nadulska, J. Piotrkowicz, L. Szeszko, Komputer i Internet w zZyciu milodziezy szkolnej,
,,Czlowiek 1 Zdrowie” t. 7 z. 4/2013, s. 3.

69



stad odbiorca tego rodzaju komunikatow podswiadomie (lub swiadomie) chce wpisac¢ si¢ w Ow
kanon, kreujac siebie na cztowieka doskonatego’’.

Niezwykle waznym problemem pokolenia ,,Z” jest rosnace uzaleznienie od Internetu, z
ktorym zmaga si¢ coraz wigksza liczba mtodych ludzi. Wynika to z faktu, ze odczuwajg oni obawe
przed wylaczeniem sieci, poniewaz w ich przekonaniu moze si¢ to wigza¢ z ryzykiem omini¢cia
czego$ niezwykle waznego (tzw. FOMO — z ang. Fear od Missing Out — czyli ,strach przed
przegapieniem / omini¢ciem” — tlumaczenie wiasne). Telefon stat si¢ gtownym osrodkiem
wszech§wiata dojrzewajacego czlowieka, ktory czesto traktuje go jako swoiste ,,przedtuzenie
reki”. Niczym nadzwyczajnym jest fakt, ze uzywa si¢ go w czasie spotkan towarzyskich, co
niekiedy okres$la si¢ mianem ,,smartwicy” (z potaczenia stow: ,,smartfon” i ,,martwica”) — a wigc
,»choroby na smartfona”. Korzystanie z telefonu w czasie spotkan z innymi ludzmi ostatecznie
prowadzi do pojawiania si¢ w pozniejszym czasie glebokiego poczucia osamotnienia, ale tez
powaznych zaburzen komunikacyjnych z realnymi ludzmi w otoczeniu’'.

Katalog problemoéw i trudnosci jest znacznie szerszy. Dostrzezono bowiem, ze generacja
»Z” przejawia zaburzenia w sferze poznawczej. Odczuwaja oni przymus S$cistego, ciaglego
kontrolowania wlasnego wizerunku (szczegdlnie w sieci), ale tez odczuwaja ciagla potrzebe
monitorowania informacji — nawet wowczas, kiedy nie pochodzg one z rzetelnego, wiarygodnego
zrodta’.

Rozwoj technologiczny bez watpienia posiada ogromny wptyw na wspotczesny proces
ksztaltowania si¢ mtodego pokolenia, jednak nalezy wspomnie¢, ze obecne pokolenie ,,Z”, a tym
samym mtodziez diecezji §widnickiej jest pierwsza generacja, ktéra w peini dorasta w dobie tak
intensywnej cyfryzacji’>. Nie sposob jednak w petni zbada¢ skutki tego procesu, poniewaz jego
postep dokonuje si¢ znacznie szybciej niz mozliwo$¢ opracowania konkretnych statystyk

odnoszacych sie do jego efektow — szczegdlnie w perspektywie dtugookresowe;j’.

2.2. Kwestionariusz ankiety jako narzedzie badawcze

Omowienie problematyki zwigzanej z kwestionariuszem ankiety jako narzedziem

badawczym zastosowanym dla niniejszej dysertacji wymaga w pierwszej kolejnosci wyjasnienia

70 Zob. A. Calek, Pokolenie Z — préba diagnozy, ,,Zeszyty Prasoznawcze” t. 64 nr 1(245)/2021, s. 106.

1 Por. B. Wesola, Rosnie liczba nastolatkéw uzaleznionych od Internetu oraz majgcych mysli samobéjcze. To trzeba
wiedzie¢, ,Strefa edukacji” 2022 [online], https://strefaedukacji.pl/rosnie-liczba-nastolatkow-uzaleznionych-od-
internetu-oraz-majacych-mysli-samobojcze-to-trzeba-wiedziec/ar/c5-16855895 [dostep: 13.10.2023 r.].

2 Zob. A. Zarczyhska-Dobiesz, B. Chomatowska, Pokolenie ,,Z” na rynku pracy — wyzwania dla zarzqdzania
zasobami ludzkimi, ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu” nr 350/2014, s. 407.

3 Por. D. Kukla, M. Nowacka, Charakterystyka podejscia do pracy przedstawicieli pokolenia Z — praca w systemie
wartosci mtodych. Cz. 1, ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych” z. 3/2019, s. 123.

4 Por. A. Hansen, Wyloguj swéj mézg. Jak zadbaé o swéj mézg w dobie nowych technologii, Krakow 2020, s. 209.
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tego terminu. Nie jest to zadaniem tatwym, poniewaz wszystkie dziedziny naukowe w nieco inny
sposob wyjasniaja jego istote. Z tego powodu waznym wydaje si¢ uchwycenie najwazniejszych 1
najbardziej charakterystycznych cech i wykazanie znaczenia tej metody badawczej w pracach

empirycznych.

2.2.1. Technika ankietowania

Wielokrotnie 1 w roznych opracowaniach metodologicznych podkresla si¢, ze ankiete
nalezy postrzegac jako niezastgpione narzedzie stuzace poznawaniu szeroko pojetej przestrzeni —
na kazdej jej plaszczyznie. Stanowi ona doskonaly sposdb na poznawanie rozmaitych cech
zbiorowosci, zaistnialych faktow, opinii na ich temat oraz réznorodnych danych liczbowych”.
Przyjmuje sie¢, ze bez wzgledu na przyjeta definicje ankiety powinna ona charakteryzowac si¢
kilkoma waznymi cechami, sposrdd ktorych do najwazniejszych nalezy zaliczy¢ sposob
formulowania pytan, ktore z kolei powinny odznacza¢ si¢ konkretno$cig (jednoznaczno$cia i
zrozumialo$cig dla ankietowanego), pytaniami jak najkrotszymi (pojedynczymi i prostymi pod
wzgledem sktadniowym), mozliwoscig (za ich pomoca) weryfikacji zalozen badawczych, brakiem
sugestii w zakresie sposobu odpowiedzi, niestosowaniem podwodjnych zaprzeczen, logicznym
porzadkiem, zaadresowaniem do okreslonej grupy odbiorcéw, nie stosowaniem fachowego,
trudnego stownictwa’®.

Badania ankietowe (ilosSciowe) moga przyjmowa¢ form¢ weryfikacyjng badz
diagnostyczng. W pierwszym z wymienionych przypadkoéw umozliwiajg one potwierdzenie badz
odrzucenie przyjetej wczesniej tezy, natomiast w drugim przypadku jej przeprowadzenie
umozliwia zbadanie okre$lonego, wybranego wycinka rzeczywisto$ci a w oparciu o wyniki
badania mozliwym jest formutowanie dalszego kierunku rozwoju obserwowanego (badanego)
problemu. W ten sposob podjecie decyzji o wykorzystaniu techniki ankietowej najczesciej jest
wynikiem analizy istoty problemu, ktérego rozwigzania podejmuje si¢ badacz’’.

Pierwszym etapem przygotowania badan ankietowych jest odpowiednie ich zaplanowanie
1 przygotowanie poszczegdlnych etapow pracy. Najczesciej kluczowym punktem wyjscia jest
przygotowanie zestawu pytan, na ktore poszukuje si¢ odpowiedzi. Postuzg one do sporzadzenia
hipotez badawczych, a wigc wysoce prawdopodobnych zatozen odnoszacych si¢ do pewnych

zaleznosci, zachodzacych pomiedzy okreslonymi (wybranymi) zmiennymi’s. Warto w tym

5 Zob. T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 97.
76 Zob. T. W. Mangione, Ankietowanie pocztowe w badaniach marketingowych i socjologicznych, Warszawa 1999, s.
31-37.

7 Por. E. Stanczyk-Hugiet, Cele i problemy badawcze w badaniach naukowych, w: Metody badar ilosciowych w
zarzqdzaniu, red. L. Sutkowski, R. Lenart-Gansiniec, K. Kolasinska — Morawska, £.6dz 2021, s. 55-57.

8 Zob. W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 46.
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miejscu zaznaczy¢, ze hipoteza w prawdzie posiada wyraznie form¢ twierdzenia to w istocie jest
pytaniem, na ktére poszukuje si¢ odpowiedzi’®.

Kolejnym krokiem w projektowaniu badan jest koniecznos$¢ okreslenia zakresu badania, w
tym rowniez wskazania populacji generalnej, co w praktyce oznacza potrzebe zidentyfikowania
jednostki stanowigcej przedmiot badania. W ten sposéb mozliwym jest okreslenie podstaw, w
oparciu o ktére dokonywany bedzie dobor proby badawczej. Istnieje mozliwosé szerokiego
wyboru sposrdd dostepnych metod doboru proby, jednak zasadniczym kryterium decydujacym o
wyborze jest przede wszystkim liczba oraz struktura populacji generalnej. Do grona najcze¢sciej
stosowanych prob nalezg m.in.: prosta proba celowo-losowa, proba kwotowa, warstwowa,
grupowa (inaczej: zespotowa), ale rowniez losowanie dwustopniowe. Zgodnie z gtéwng zasada
przyjmuj si¢, ze rozmiar proby powinien odpowiednio zapewniaé istotno$¢ statystyczng
otrzymanych wynikow?®’.

Ze wzgledu na swoj uniwersalny charakter, kwestionariusz ankiety, doskonale sprawdza
si¢ jako metoda gromadzenia zar6wno badan jakoSciowych i1 iloSciowych. Pierwsze z
wymienionych stosowane sa wowczas, kiedy celem pracy badacza jest poglebienie wiedzy na
okreslony temat; zbadanie sedna intersujacego go problemu oraz jak najbardziej kompleksowe 1
wszechstronne poznanie istoty badanej zjawiska. Tym samym koncentruje si¢ on giéwnie na
poszczegolnych cechach obiektow, ale tez na przebiegu zachodzacych w nich procesach i
znaczeniach, ktore moga (acz nie musza) by¢ kwalifikowalne w kategoriach ilo$ci, badz wielkosci.
Moga m.in. zmierza¢ do objasnienia motywow postgpowania, dotarcia do ukrytych przyczyn i
motywacji, ale tez ustalenia i odpowiedniego zinterpretowania giteboko ukrywanych emocji i
przekonan. Zgromadzone w ten sposob informacje po przeprowadzeniu ich opisowej analizy
pozwola na opracowanie wynikoéw istotnie wzbogaconych szeregiem najciekawszych cytatow.

Nieco inng posta¢ przyjmujg badania ilo$ciowe, poniewaz — w najprostszym ujeciu — ich
wyniki przyjmujg posta¢ wartosci liczbowych, ktore prezentowane sg najczesciej w postaci tabel
1 wykreséw. Ze wzgledu na to, Ze istnieje rézny charakter danych odpowiednio mozna zastosowaé
niezwykle szeroka palet¢ metod statystycznych shuzacych ich analizie, a niekiedy
wykorzystywane w tym celu testy parametryczne bardzo czesto pozwalajg na uzyskanie lepszej
interpretowalnosci w zakresie uzyskanych wynikow.

Waznym i wartym podkreslenia jest to, ze nie nalezy postrzega¢ badan jakosciowych i
ilosciowych jako wzajemnie alternatywnych, poniewaz zwykle zachowuja one pelng

komplementarnos¢. Ponadto, form¢ pomiaru w zdecydowanej wigkszosci przypadkow

" E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego a wyniki badan, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecifiskiego.
Studia Informatica” t. 37 nr 874/2015, s. 56.
80 Tamze, s. 56-57.
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determinuje rodzaj gromadzonych danych. W praktyce oznacza to, ze w zalezno$ci od rodzaju
zbieranych danych zastosowanie znajduja r6znego rodzaju mierniki i skale, a tym samym badacz
odpowiednio i w zaleznoéci od potrzeb kalibruje poziom badanych zjawisk®!.

W tym miejscu warto zauwazy¢, ze istotne znaczenie w procesie przeprowadzania badan i
wyboru ich rodzaju odgrywaja zmienne. W najprostszym ujeciu zmienna rozumiana jest jako
,»dowolna cecha, wlasciwos¢ lub czynnik, ktora przybiera charakterystyczne wartos$ci w badanym
zbiorze. Jest ona takze odnoszona do kazdej osoby lub catos$ci spotecznej, ktdéra mozna
zaobserwowac¢ na roznych poziomach i w ré6znym natezeniu’*?,

Sposéb klasytikacji zmiennych uzalezniony jest najczesciej od wybranego kryterium
podziatu, jednak zgodnie z najcze¢sciej przytaczanym podziatem wyrdznia si¢ zmienne niezalezne
1 zalezne. Zmienne niezalezne, ktére nalezy postrzega¢ jako wartosci wyjasniajace, najczesciej
lezace u podstaw zmian zachodzacych w innej zmiennej; posiadajag wplyw na zmienne zalezne
(jak np.: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania). Innymi slowy zmienna niezalezna jest wartoscig,
ktorej nie probuje si¢ wyjasni¢, poniewaz jest uznawana jako dane. Z kolei zmienne zalezne to
zmienne, co do ktérych zaktada sig, ze sa spowodowane w sposdb przyczynowy badz tez
uzaleznione od innego typy zmiennej — najczescie] zmiennej niezaleznej (jak np. poziom
dochodow, czy reprezentowane poglady s$wiatopogladowe lub polityczne). Do pozostatych
rodzajow zmiennych nalezy zaliczy¢ zmienne: ilo§ciowe i jakosciowe, ciagte i skokowe, gtéwne
i poboczne, kontrolowane i niekontrolowane®?.

Kolejnym etapem pracy badawczej, odpowiednio po okresleniu celu, zakresu i charakteru
przeprowadzanego badania jest przygotowanie narz¢dzia badawczego, tj. kwestionariusza
ankietowego, ktory shuzy zbieraniu danych empirycznych. Nastgpnie mozna przejs¢ do
przeprowadzenia tzw. badania pilotazowego, co pozwala sprawdzi¢ i jednocze$nie zweryfikowac
poprawnos¢ narzedzia badawczego, a w razie konieczno$ci — wprowadzi¢ niezbgdne poprawki i
korekty. Po ewentualnym wprowadzeniu zmian mozliwym jest przeprowadzenie wilasciwego
badania ankietowego, nast¢pnie dokonanie analizy wtasciwymi do wybranych metod i ostateczne
opracowanie i zwizualizowanie otrzymanych wynikow. Po wykonaniu tych czynno$ci mozliwym
jest zweryfikowanie przyjetych uprzednio hipotez badz tez dokonanie diagnozy fragmentu

rzeczywistosci, ktory zostat poddany analizie i ostatecznie — wyprowadzenie wnioskow®®.

81 E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego (...), dz. cyt., s. 57.

82 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, red. A. Kloskowska-Dudzifiska, Warszawa 2004, s. 444.

8 Zob. T. M. Molenda, Statystyka i analiza danych pomiarowych. Podstawowe pojecia statystyki. Cz. I [online],
https://dydfiz.univ.szczecin.pl/plik/Elem_Statystyki czl.pdf [dostep: 21.07.2024 r.].

8 Por. K. Grzeszkiewicz-Radulska, Metody badan pilotazowych, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Sociologica”
nr 42/2012, s. 113-114.
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Waznym aspektem omawianej problematyki sg formy i sposoby prowadzenia badan
ankietowych, dlatego warto poswieci¢ tej kwestii kilka stow. U podstaw metody badan
ankietowych lezy technika, ktora potocznie okresla si¢ ankieta. Ankieta rozumiana jest jako
,technika gromadzenia informacji polegajaca na wypetnieniu najczesciej samodzielnie przez
badanego specjalnych kwestionariuszy na ogét o wysokim stopniu standaryzacji (...)”%. Podstawa
kazdej ankiety jest odpowiednio skonstruowany kwestionariusz, a wigc ustalona wcze$niej lista
pytan.

Badania ankietowe mozna systematyzowa¢ wedtug licznych i rozmaitych kryteriow. Ze
wzgledu na poziom poufnosci wyrdznia si¢ badania o charakterze anonimowym 1 jawnym,
natomiast bioragc pod uwage technik¢ wypehienia kwestionariusza ankiety wymienia si¢
kwestionariusze tradycyjne (w formie papierowej) oraz elektroniczne (przesylane za
posrednictwem poczty elektronicznej lub tez umieszczone na stronie internetowej)®®.

Kolejna klasyfikacja uwzglednia sposéb dystrybuowania kwestionariusza, co pozwala
wyrozni¢ ankiety pocztowe (wysylane poczta na wskazany adres, do $cisle okreslonych osob),
elektroniczne (przesylane poczta elektroniczng lub zamieszczone na stronie internetowej),
telefoniczne (badanie przeprowadzone jest przez telefon, w czasie rozmowy telefonicznej),
prasowe (zamieszczane w prasie i w czasopismach), rozdawane (dostarczane badanym osobiscie,
a potem — juz wypetnione — zbierane we wskazanym miejscu), ogélnodostepne (umieszczane w
publicznych/ ogélnodostepnych miejscach, np. w sklepie, muzeum), dotagczone do nabywanych
towarow®’.

Pod wzgledem sposobu, w jaki wypetniana jest ankieta wyroznia si¢ te, ktore sg wypetniane
z udziatem badacza (wywiad) oraz takie, ktore osoba badana wypeknia samodzielnie bez udziatu
ankietera (ankieta). Kwestionariusz ankiety sktada si¢ z trzech gtownych elementéw, do ktérych
nalezy zaliczy¢ nastepujace czesci: a) wprowadzajgco-instruktazowa, ktora zawiera: tytut badania,
wskazanie osoby (lub instytucji), ktéra prowadzi badanie, jego cel, informacje o sposobie
prowadzenia badania (anonimowe lub jawne) oraz wyjasnienie (instrukcj¢), ktére umozliwi
prawidlowe wypelnienie ankiety; b) metryczkowa, w ktorej zawarte sg pytania odnoszace si¢
bezposrednio do badanych, zawierajace przewaznie pytania o: pte¢, wiek, wyksztatcenie, miejsce
zamieszkania, itd.; ¢) merytoryczng badania, w ktérej umieszczone sg pytania odnoszace si¢ do
badanej problematyki. Moze ona zawiera¢ rdzne rodzaje pytan, ktore mozna pogrupowaé zgodnie

z przyjetymi kryteriami®®,

8 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych (...), dz. cyt., s. 96.

8 Por. E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego (...), dz. cyt., s. 58.

87 Zob. S. Kaczmarczyk, Klasyfikacja metod zbierania danych ze Zrédet pierwotnych w badaniach marketingowych,
»Studia Ekonomiczne” nr 195/2014, s. 57.

8 Por. E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego (...), dz. cyt., s. 59 — 60.
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Pytania zawarte w cze$ci merytorycznej kwestionariusza ankiety moga by¢ klasyfikowane

wedtug réznych kryteriow. Ze wzgledu na szeroki zakres tak rozumianych podziatéw i systematyk
nie sposob w tej czgsci pracy omowi¢ wszystkich z nich. Z tego wzgledu skoncentrowano si¢
jedynie na tych najwazniejszych, zdaniem autora tejze rozprawy.
Pod wzgledem kryterium konstrukcji pytania mozna wyrdznic: otwarte, pototwarte/ pétzamknigte
(jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru), zamknigte (jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru), sortujace oraz prekategoryzowane (niedostepne dla ankietera, lecz otwarte dla
respondenta)®’.

Kolejnym, niezwykle ciekawym kryterium jest podziat wedlug tresci zadawanego pytania,
pozwalajacy na wyroznienie pytan dotyczacych faktow, a wigc odwolujacych si¢ do posiadanej
wiedzy lub informacji posiadanych przez respondenta; pytan nawigzujacych do ocen, spostrzezen
1 opinii, a wigc sposobu postrzegania poszczegdlnych (badanych) zjawisk, faktow 1 procesow;
pytan zwigzanych z zamierzeniami; pytan zwigzanych z wartoéciami, postawami i motywami®’.

Kwestionariusz ankiety moze zawiera¢ pytania, ktérych podziat bedzie dotyczyt
zastosowanego sposobu miary. W jego strukturach wyodrebnia si¢ pytania kafeteryjne
(ankietowana osoba wybiera odpowiedz sposrod wskazanych w formie listy mozliwosci), z
uzyciem skali oraz z zastosowaniem tzw. rangowania (respondent w sposéb intuicyjny wskazuje
stopien waznosci, czyli porzadkuje otrzymane w pytaniu elementy)’!.

Pytania ankietowe zawarte w kwestionariuszu mozna podzieli¢ takze wedlug kryterium
wymogu udzielenia odpowiedzi. W ten sposob wyroznia si¢ pytania, na ktore badacz oczekuje
(lub wymaga) odpowiedzi oraz takie, na ktore udzielenie odpowiedzi nie jest obowigzkowe. Innym
kryterium jest forma wizualizacji pytania, ktore pozwala na wyodrgbnienie nast¢pujacych pytan:
tekstowych; tabelarycznych, gdzie jako element pomocniczy stosuje si¢ tabelg, aby zwigkszy¢
stopien przejrzystosci ankiety; w formie rozwijanej listy, zawierajacej odpowiedzi sposrod ktorych
badany moze wybra¢ jedng odpowiedz; z suwakiem — umozliwiajagcym wybor zawierajacy si¢
pomigdzy skrajnymi warto$ciami po przeciwnych stronach skali; obrazkowe; w formie materialow
audio (np. material lub link do materiatu), stosowany wylacznie w ankietach elektronicznych;
wideo (np. materiat lub link do materiatu), stosowany wylacznie w ankietach elektronicznych®?.

Nie mniej waznym problemem — mowigc o badaniach ankietowych — sg zasady zwigzane

z prawidlowa budowa kwestionariusza. Nalezy bowiem pamigtac¢ o tym, ze jakos$¢ otrzymanych

8 Zob. D. D. Mider, Sztuka i nauka formutowania pytan w badaniach ilosciowych. Nowa rzeczywistosé, nowe
wzywania, ,,Kultura i Edukacja” nr 3 (133)/2021, s. 245-246.

% Por. E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego (...), dz. cyt., s. 64.

%1 Zob. D. D. Mider, Sztuka i nauka formutowania pytai (...), dz. cyt., s. 248-249.

%2 Zob. E. Krok, Budowa kwestionariusza ankietowego (...), dz. cyt., s. 64 —65.

75



wynikéw w znaczacej mierze zalezy od poprawnosci jego skonstruowania i jednoczesnym
eliminowaniu btedow.

Niezwykle waznym jest to, aby kwestionariusz nie byt zbyt dlugi. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze nie chodzi tu o jego objetos¢ czy liczbe pytan, ale o czas niezbedny do wypelnienia
ankiety. Dowiedziono bowiem, ze im dtuzej badanie jest prowadzone, tym z kazdym pytaniem
zmniejsza si¢ rzetelno$¢ w zakresie udzielanych odpowiedzi. Z tego wzgledu przyjeto, ze
wypeknienie ankiety nie powinno zajmowaé wigcej niz 30 minut®®. Istotne jest rowniez to, aby
zachowa¢ wilasciwg kolejno$¢ pytan. Pewng reguta jest ukladanie ich w taki sposob, aby
przechodzity tagodnie od ogoétu do szczegdtu, w tym tez od pytan tatwiejszych do bardziej
ztozonych i trudnych, stopniowo tym samym wyczerpujac poruszany problem®*,

Zastosowanie oméwionych zasad i uniknigcie najpowazniejszych bledow z pewnoscia znaczaco
wptywa na jakos¢ badania — bez wzgledu na sposob, w jaki jest ono przeprowadzane.

Na przestrzeni ostatnich lat wcigz rosngcym zainteresowaniem cieszy si¢ Internet, a liczba
ich uzytkownikéw systematycznie ro$nie, co z czasem dostrzezono jako wazny proces mogacy
istotnie wptynaé na sposéb przeprowadzania badan spotecznych. Szybko przyciagneto to uwage 1
zainteresowanie $rodowisk naukowych. W niemalym stopniu przyczynit si¢ do tego rozwoj
kolejnych aplikacji internetowych, co stworzyto mndstwo nowych mozliwosci, w tym mozliwosci
badawczych®.

W ujeciu kanonicznym badania, ktore sg przeprowadzane w przestrzeni wirtualnej czesto
sa utozsamiane z metoda CAWI (z ang. Computer Assisted Web Interview czyli Wywiad
Internetowy Wspomagany Komputerowo — thumaczenie wiasne). W najprostszym ujeciu jest to
sposob gromadzenia danych, znajdujacy szerokie zastosowanie w badaniach ilosciowych, do
czego wykorzystuje si¢ Internet, w celu jego realizacji przez ankietowanych. Przygotowany w tym
celu kwestionariusz ankiety moze zosta¢ udostepniony za posrednictwem dowolnej przegladarki
WWW lub/i aplikacji mobilnej, co umozliwia dostep do niej szerokiemu gronu badanych. Oznacza
to, ze zasieg badania moze by¢ niezwykle szeroki — szczegdlnie w pordwnaniu z tradycyjnymi
metodami pracy z kwestionariuszem®®.

Zebrane w ten sposob dane sg gromadzone w sposob w pelni zautomatyzowany w bazie
znajdujacej si¢ na serwerze. Najwazniejszym dziataniem jest natomiast dotarcie do potencjalnych

respondentéw i zachecenie ich do wzigcia udzialu w ankiecie. Mozna w tym celu wykorzystaé

9 Zob. L. Sotoma, Metody i techniki badan socjologicznych, Olsztyn 2005, s. 101-102.

% Por. A. Zaganczyk, Zasady konstruowania kwestionariusza ankiety, ,,Safety & Fire Technology”, z. 1/2014, s. 42-
43.

% Zob. D. Batorski, M. Olcon-Kubicka, Prowadzenie badar przez Internet — podstawowe zagadnienia
metodologiczne, ,,Studia Socjologiczne” nr 3 (182)/2006, s. 100 — 101.

% Zob. P. Morawski, Internet w metodykach badar ilosciowych, w: Metody badan ilosciowych w zarzqdzaniu, red. L.
Sulkowski, R. Lenart-Gansiniec, K. Kolasinska — Morawska, £.6dz 2021, s. 199 —200.
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rozne kanaly komunikacji, a do najpopularniejszych i najczegsciej stosowanych nalezy zaliczy¢: e-
mail, pop-up (,wyskakujace okno” z okreslong trescig) umieszczone na réznych witrynach
internetowych, push (krotki komunikat wyswietlany w formie wyskakujacego okienka) w
aplikacjach mobilnych, przesytanie zaproszen za posrednictwem mediéw spotecznosciowych, ale
tez w nieco bardziej tradycyjny sposob, a wigc poprzez wysytanie wiadomosci SMS czy MMS
bezposrednio na telefon potencjalnego badanego. Z uwagi na fakt, ze kazdy z wymienionych
kanatéw posiada wiasng specyfik¢ juz na etapie pracy projektowej nad badaniem nalezy
opracowa¢ odpowiednig strategie, ktora bedzie zapewniata jak najwickszy poziom (odsetek)
wypetnien®’. Powszechng praktyka jest takze organizowanie badan na panelu badawczym. Metoda
ta polega na wypehianiu przez respondentéw ankiet w zamian na wynagrodzenie badz tez inne
formy benefitow, dzigki czemu takie osoby wielokrotnie biorg udzial w ré6znego rodzaju badaniach
ankietowych®®.

Osoby biorgce udzial w badaniu metodg CAWI sg przekierowywane do kwestionariusza
za posrednictwem indywidualnych odno$nikow do stron internetowych (linkoéw/ hiperlaczy). W
zalezno$ci od tego, jaka strategi¢ obrano dla badania, wej$cie przez link wymaga lub nie wymusza
logowania — odpowiednio: jezeli badania posiadaja charakter jawny (imienny) lub anonimowy®’.

Ponadto, badania przeprowadzane metodg CAWI sg obecnie jednym z najdynamiczniej
rozwijajacych si¢ segmentéw badan konsumenckich. Duzym i waznym walorem tej metody jest
fatwo§¢ wypelniania ankiety, a to — jak powszechnie wiadomo — czgsto podnosi rzetelnos¢
otrzymywanych wynikow. CAWI jest takze metoda doskonale sprawdzajacg si¢ przy badaniu
opinii na temat produktow, $wiadczonych ustug badz waznych tematéw/ problemow natury
spotecznej!®.

Nalezy podkresli¢, ze metoda CAWI jest metoda nie tylko uznang przez Srodowiska
naukowe, ale rowniez powszechnie stosowang rowniez w badaniach eksperymentalnych. Majac
na uwadze to, ze 90% Polakow posiada dostep do Internetu oraz fakt, Zze sie¢ internetowa jest
narzgdziem o zasiggu globalnym nalezy przyja¢, ze jest to metoda stwarzajaca ogromne
mozliwo$ci badawcze na dowolnych, niemal nieograniczonych grupach docelowych. Warto w tym
miejscu nadmieni¢, ze na polskim rynku badawczym procentowa liczba badanych za pomocag
Internetu wynosi 25% wszystkich 0sob bioracych udziat w tego typu badaniach, przy czym w 99%
przypadkoéw wykorzystuje sie do tego metode CAWI!'!.

%7 Por. P. Morawski, Internet w metodykach (...), dz. cyt., s. 200.

%8 Zob. E. Babbie, Podstawy badar spotecznych, Warszawa 2008, s. 125-126.

9 Zob. W. Czerski, Narzedzia inforamtyczne wspomagajgce prace nowoczesnego naukowca, ,,Edukacja-Technika-
Informatyka” z. 1 (19)/2017, s. 200-201.

100 7ob. R. Macik, Wykorzystanie Internetu w badaniach marketingowych, Lublin 2005, s. 107 — 111.

101 Por, Tenze, Ankiety internetowe w percepcji 0oséb korzystajgcych i niekorzystajgcych z nich w pracy zawodowej,
»Studia Ekonomiczne” nr 195/2014, s. 126.
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Na koniec nalezy jeszcze zwrdci¢ uwage na wady 1 zalety tej metody, co warto wzig¢ pod
uwage przy jej wyborze i gruntownie rozwazy¢ pod wzgledem potencjalnych barier i trudnosci z
jej przeprowadzeniem. Metoda CAWI jest obecnie wysoce spopularyzowana, gldwnie ze wzgledu
stosunkowo tatwy dostep do poszczegdlnych, wyselekcjonowanych grup badanych. Potencjalni
respondenci moga wypehi¢ formularz w dowolnym miejscu i w dogodnym czasie, a to gwarantuje
uzyskanie satysfakcjonujacych i wysoce rzetelnych odpowiedzi. Co wigcej, mozna w relatywnie
krétkim czasie za posrednictwem ankiety zebra¢ duzg ilo$¢ danych, nawet w przypadku duzych
grup docelowych. To nie tylko utatwia ich analize, ale tez nie wymaga recznego wprowadzania
zebranego materiatu do odpowiedniego, dedykowanego oprogramowania. Nie tyko stanowi to
duzg oszczedno$¢ czasu, ale rowniez minimalizuje koszty zwigzane z przeprowadzeniem
badania!®2,

Ponadto, stosowanie tego narzedzia jest waznym atutem w przypadku przeprowadzania
badan mogacych powodowa¢ w ankietowanych poczucie zawstydzenia, skrepowania czy tez
innych emocji, ktore bylyby przeszkoda lub bariera w wypetnieniu ankiety w obecnosci ankietera.
CAWI jest metoda, ktéra moze zapewni¢ petng anonimowos$¢. Jest to atut szczegdlnie wazny w
przypadku badanych, ktorzy sga niechetni przeprowadzaniu badania np. telefonicznie badz tez za
posrednictwem wywiadow bezposrednich. Jest to jednak metoda pozwalajaca na dotarcie do tych
respondentéw, ktorzy posiadajg dostep do Internetu, jednak wielokrotnie podkresla sie, ze

mnogo$¢ jej zalet stanowczo przewyzsza wszelkie, potencjalne ograniczenia czy trudnosci'®.

2.2.2. Konstrukcja narzedzia badawczego

Celem naukowym niniejszej dysertacji byto zdiagnozowanie poziomu wiedzy i akceptacji
katolickich wartosci religijno-moralnych wsrod mtodziezy diecezji $widnickiej. Z tego powodu
podjeto badania sondazowe przeprowadzone — oméwiong wyzej — metodg CAWI, a jako gtowne
narzedzie wykorzystano w tym procesie ankiet¢ internetowg (formularz Google Forms).
Adresatami prowadzonych badan byli uczniowie klas I-IV wuczgszczajacy do liceow
ogolnoksztatcacych. Kwestionariusz ankiety byt wypetniany anonimowo przez mtodziez za
pomoca dostepu do Internetu 1 udostepnionego im hipertgcza, ktory odsytat kazdego respondenta

do wiasciwego formularza ankiety. Badania odbywaty si¢ w szkotach, w obecnosci katechetow

102 Zob. Instytut Badah i Analiz Lukasza Kuzminskiego, Badania CAWI [online], https://www.inbia.pl/techniki-
badawcze/badania-cawi/#zalety-i-wady-techniki-cawi [dostep: 09.10.2024 r.]

103 Por. Ogolnopolski Panel Badawczy Ariadna, Badania CAWI [online], https://panelariadna.pl/wiedza/badania-
cawi?gad_source=1&gclid=Cj0KCQjwkZm BhDrARISAAEbX1GAyWCyxRZIw9hd7nJxoP0kr3gllhvSqJl0ktgnNP
nkJwmy-xCKtGQaAhyqEALw_wcB [dostep: 10.10.2024 r.].
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podczas lekcji religii. Kwestionariusz ankiety badawczej zostat zamieszczony w Aneksie niniejszej
roZprawy.

Opracowana ankieta zawierala 58 pytan obowigzkowych (zamknigtych). Formularz
kwestionariusza ankiety podzielono na 11 sekcji z czego pierwsza zawierala wstep autora oraz
krétka instrukcje, w jaki sposob wypehic otrzymany kwestionariusz, natomiast druga sekcja byta
tzw. metryczka, dzigki ktorej zebrano (przydatne do dalszych etapow analizy badawczej)
informacje o ankietowanej mtodziezy. Byty to pytania dotyczace m.in. pci, miejsca zamieszkania,
szkoty 1 poziomu edukacyjnego, a takze odnoszace si¢ do struktur rodzinnych respondentow.

Sekcje ankiety od 3 do 10 miaty na celu sprawdzenie poziomu wiedzy oraz akceptacji

katolickich wartosciach religijno-molarnych i zawieraty nastepujacy uktad:

Tabela 1. Operacjonalizacja problematyki badawczej

Kwestie badawcze Pytania ankietowe dotyczace:

znajomos$¢ prawd wiary wiedzy o: Osobach Boskich; Bogu Stworzycielu; Jezusie
Chrystusie; Duchu Swietym; Maryi; wybranych elementach
eschatologii (zmartwychwstanie i piekto); Ewangelistach;

aktualnych pasterzach kosciota katolickiego (powszechnego

1 lokalnego)
znajomos¢ istoty 1 liturgii wiedzy o: liczbie sakramentow; chrzcie, bierzmowaniu i
sakramentow Eucharystii (jako sakramentach wtajemniczenia

chrzescijanskiego); wybranych sakramentach uzdrowienia 1

w stuzbie komunii (pokuta 1 matzenstwo)

znajomos¢ formut wiedzy o: podstawowych, katolickich modlitwach (Ojcze
modlitewnych nasz, Zdrowas Maryjo, Chwata Ojcu); wybranych
przykazaniach Dekalogu (111 1 VII); Wyznaniu wiary

znajomos¢ norm moralnych wiedzy o nauce katolickiej odno$nie: wspotzycia
seksualnego przed $§lubem; stosowania antykoncepcji;

aborcji 1 eutanazji; matzenstw homoseksualnych

akceptacja prawd wiary wiary w Tréjce Swieta; wiary w Boga Stworzyciela;
przyjecia Jezusa Chrystusa, mocy Ducha Swietego; wiary w

Maryje, wiary w rzeczy ostateczne (sad, zycie wieczne,

piekto)
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zwigzek z Ko$ciotem stanowiska i sity relacji z Ko$ciotem katolickim; udziatu w

zyciu parafialnym; przynalezno$ci do stowarzyszen lub grup

religijnych
udziat w zyciu czestotliwosci praktykowania modlitwy; udziatu we Mszach
sakramentalnym i zyciu Swigtych; przystepowania do sakramentu pokuty; udziatu w
modlitwy nabozenstwach okresowych (rézaniec, majowka, droga

krzyzowa) i rekolekcjach; wstrzemiezliwosci od pokarmow

miegsnych w piatki

akceptacja norm moralnych wlasnej opinii o: wspotzyciu seksualnym przed $lubem
kos$cielnym; antykoncepcji; aborcji; eutanazji; matzenstw

homoseksualnych

Sekcja 11 ankiety dotyczyla nauczania religii w szkole. Respondenci zostali poproszeni
o udzielenie odpowiedzi na temat motywdw uczeszczania na lekcje religii. W dalszej kolejnos$ci
pytanie to wraz z odpowiedziami uczniéw postuzyto jako jeden z komponentéw dla uzyskania

poziomu akceptacji katolickich warto$ci religijno-moralnych przez miodziez.

2.3. Procedura badan i charakterystyka grupy badawczej

Formalna praca nad badaniami ankietowymi rozpoczeta si¢ od zlozenia pisma
skierowanego do Komisji Etyki Badan Naukowych Wydziatu Teologii Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II w Lublinie. W dniu 15.01.2023 r. Komisja po zapoznaniu si¢ z
wnioskiem o mozliwo$¢ przeprowadzenia badan wsrod mtodziezy diecezji $§widnickiej nt.
wartosci 1 akceptacji katolickich wartos$ci religijno-moralnych wydata opini¢ pozytywna (Aneks) i
wyrazita zgod¢ na prowadzenie badan w liceach (w klasach I-IV) lezacych na terenie diecezji
swidnickie;j.

W pierwszej kolejnosci przeprowadzono tzw. badania pilotazowe, w ktorych wzigto udziat
sze$édziesiecioro dwoje uczniow z I Liceum Ogolnoksztatcacego w Swidnicy (40 0séb) oraz z I1
Liceum Ogolnoksztalcacego w Dzierzoniowie (22 osoby). Na podstawie uzyskanych odpowiedzi
nie stwierdzono bledow w kwestionariuszu ankiety, dopracowano jedynie szczegély formularza
m.in. umieszczenie pytan w sekcjach i dodanie poszczegolnych grafik, stworzenie skali punktowe;j
dla niektorych pytan zamknietych a takze dotaczenie do ankiety opisu i wyjasnien.

Obliczenia statystyczne przedstawione w dysertacji w formie tabelarycznej i graficznej

wykonano w programie R, wersja 4.3.2'%. Analiza zmiennych ilosciowych zostata

104 R Core Team (2023). R: A language and environment for statistical computing. R Foundation for Statistical
Computing, Vienna, Austria. URL https://www.R-project.org/.
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przeprowadzona z wykorzystaniem miar statystyki opisowej, obejmujgcych m.in. wartos$¢ srednia,
odchylenie standardowe, mediang, kwartyle, a takze warto$ci skrajne — minimalng i maksymalng.
Z kolei dla zmiennych jako$ciowych zastosowano procedur¢ analizy czesto$ci, obejmujaca
zaréwno liczebno$ci bezwzgledne, jak 1 rozktady procentowe poszczegdlnych kategorii, jakie dane
zmienne mogly przyjmowac.

Weryfikacj¢ hipotez badawczych dokonano za pomoca poréwnania warto$ci zmiennych
jakosciowych w grupach poprzez test chi-kwadrat. Ta metoda wnioskowania statystycznego,
nazywana inaczej testem niezaleznos$ci > Pearsona, stosowana jest w przypadkach, w ktérych
dwie zmienne wchodzace w sktad badan ankietowych mierzone sa za pomocg skal nominalnych
lub porzadkowych, a efekty pomiaréw przedstawiane sg za pomoca np. tabel krzyzowych!%. W
analizie danych wykorzystano rowniez korekt¢ Yatesa (stosowang w tescie chi-kwadrat dla tabel
krzyzowych) w celu wyeliminowania btedow. W przypadkach, w ktorych nie zostaty spetnione
zatozenia testu x> Pearsona dotyczace minimalnych liczebnos$ci oczekiwanych, zastosowano
alternatywnie doktadny test Fishera. Technika ta jest wykorzystywana do oceny zaleznosci
pomigdzy dwiema zmiennymi kategorialnymi w uktadach tabelarycznych typu 2x2, szczegdlnie
w sytuacjach, gdy liczebnosci w poszczegodlnych komoérkach sa niskie (ponizej 5), co moze
obniza¢ trafno$¢ testu chi-kwadrat. Zastosowanie testu Fishera pozwolito zatem na precyzyjne
ustalenie, czy pomig¢dzy analizowanymi grupami w tablicach kontyngencji wystepuja
statystycznie istotne roznice.!%.

Z kolei poréwnanie wartosci zmiennych ilosciowych w dwoch grupach wykonano za
pomoca testu t-Studenta, a dla trzech lub wiecej grup odbylo si¢ to za pomocg analizy wariancji
(ANOVA). Te narzedzia statystyczne miaty na celu sprawdzenie czy przynajmniej jedna z grup
roznita sie istotnie od pozostatych pod wzgledem badanej zmienne;j'®’. W przypadku stwierdzenia
istotnych statystycznie roznic pomiedzy badanymi grupami, przeprowadzono dodatkowa analize
z wykorzystaniem testu post-hoc LSD Fishera (ang. Least Significant Difference), znanego
réwniez jako test Najmniejszej Istotnej Roznicy (NIR). Procedura ta zostata zastosowana po
wykonaniu analizy wariancji (ANOVA), w sytuacjach, gdy uzyskany wynik wskazywat na
istnienie ogo6lnych réznic pomiedzy grupami. Test LSD umozliwit identyfikacj¢ konkretnych par
grup, pomigdzy ktorymi wystepowaly statystycznie istotne roznice srednich. W badaniu przyjeto
poziom istotnosci 0,05, co oznacza, ze wartosci p mniejsze niz 0,05 interpretowano jako dowod

istnienia istotnych zaleznosci. .

105 Zob. M. Stowinska, Wykorzystanie testu chi-kwadrat w badaniach preferencji zywieniowych konsumentéw, ,,Nauki
inzynierskie i technologie” nr 1 (32)/2019, s. 25-27.

196 por. J. Wiktorowicz, M. M. Grzelak, K. Grzeszkiewicz-Radulska, Analiza statystyczna z IBM SPSS Statistics, red.
M. Poradecka, £.6dz 2020, s. 132.

107 Tamze, s. 84-85, 103.
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Etap badan wtasciwych rozpoczat si¢ w styczniu 2023 r. 1 trwat do lutego 2023 roku. Do
wypetnienia kwestionariusza ankiety zostalo zaproszonych blisko 1200 uczniéw z liceow
ogolnoksztatcacych, dobranych metoda losowo-celowa. Do ostatecznej analizy i interpretacji
zakwalifikowano 1170 ankiet.

W przeprowadzonym badaniu wzi¢li udzial uczniowie ze szkot srednich znajdujgcych sie na

terenie miast lezacych w réznych czg$ciach diecezji swidnickiej. Byly to nastepujace licea:

a) Liceum Ogodlnoksztatcagce z Oddzialami Dwujezycznymi im. Bolestawa Chrobrego w
Bielawie,

b) Zespdt Szkot Ogolnoksztatcacych w Bystrzycy Klodzkiej,

¢) I Liceum Ogoélnoksztatcace im. Bolestawa Chrobrego w Ktodzku,

d) Zespot Szkét im. Henryka Sienkiewicza w Nowej Rudzie,

e) Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych im. Stefana Zeromskiego w Strzegomiu,

f) I Liceum Ogodlnoksztatcace im. Jana Kasprowicza w Swidnicy,

g) II Liceum Ogo6lnoksztatcace im. Stefana Banacha w Swidnicy,

h) I Liceum Ogoélnoksztatcgce z Oddziatami Dwujezycznymi im. Ignacego Paderewskiego w
Watbrzychu,

1) II Liceum Ogodlnoksztalcace im. Hugona Kottataja w Watbrzychu,

j) Prywatne Liceum Ogo6lnoksztatcace Siostr Niepokalanek im. bl. Marceliny Darowskiej w
Watbrzychu,

k) Liceum Ogolnoksztatcace im. Wiadystawa Jagietlty w Zabkowicach Slaskich.

Na podstawie zebranego materialu mozna pokroétce scharakteryzowaé mtodziez, ktéra weszla

w sklad omawianej grupy badawczej. W wykresie nr 1 przedstawiono ankietowanych uczniow

uwzgledniajac ich ptec.

Wykres 1. Ple¢ respondentow

Plec
Kobieta | 61.88%

Mezczyzna | 38.12%

I [ [ [ [ [ [ I
0% 20% 40% 60%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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W badaniu ankietowym wzigto udziat 1170 mtodych diecezjan nalezagcych do Kosciota
swidnickiego. W wigkszos$ci byty to kobiety (61,88%), ktorych liczba wyniosta 724 osoby. Z kolei
liczba me¢zczyzn bioracych udziat w badaniu (38,12%) wyniosta 446 osob.

Mtodziez biorgcg udziat w wypehieniu ankiety scharakteryzowano rowniez pod wzgledem

miejsca zamieszkania, co obrazuje wykres nr 2.

Wykres 2. Miejsce zamieszkania respondentow

Miejsce zamieszkania
Miasto powvyzej 100 tys. mieszk. I:I 7.18%
Miasto 50-100 tys. mieszk. | | 8.46%
Miasto do 50 tys. mieszk. | | 42.82%
Wies | | 41,54%

I I [ [ [ I
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Zdecydowana wigkszo$¢ uczestnikow badania na co dzien zamieszkuje wies$ (41,54%) lub
miasto do 50 tysiecy mieszkancow (42,82%), co stanowi 84,36% catosci proby badawczej (987
0sob). Niecate 20% ankietowanych, to mieszkancy miast z populacja wynoszaca od 50 do 100
tysiecy mieszkancow (8,46%) lub powyzej 100 tysiecy osob zamieszkujacych dany teren (7,18%).
Dla potrzeby scharakteryzowania grupy badawczej poddano analizie przynaleznos$¢

badanych uczniéw do poszczegolnych klas.

Tabela 2. Przynaleznos¢ respondentow do klasy

Klasa n %

I klasa 440 37,61%
II klasa 321 27,44%
III klasa 192 16,41%
IV klasa 217 18,55%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie danych zawartych w tabeli nalezy zwrdci¢ uwage, ze najliczniejszymi

grupami badanych byli uczniowie liceow z klas I (440 osob) oraz I (321) stanowiacy tacznie
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65,05% ogdlnej liczby ankietowanych. Oznacza to, ze co trzeci respondent jest uczniem I lub 11
klasy szkoty ponadpodstawowej. Z kolei liczba mtodziezy licealnej z klas III 1 IV wyniosta w
sumie 409 osdb, a wige 34,96% ogdhu. Na t¢ réznice moze mie¢ wptyw — zauwazalna na poziomie
ogolnopolskim — zmniejszajaca si¢ ilos¢ katechizowanych uczniow w wyzszych klasach szkoty
sredniej. Wynika to z faktu, ze mtodziez, ktora osiggneta petnoletnio$¢ moze sama decydowac o
uczeszczaniu na lekcje religii badz catkowitej rezygnacji z nich.

Dla uzyskania szerszych informacji, na temat mlodziezy diecezji $widnickiej, zapytano

licealistow o to, z kim mieszkaja na co dzien (jedno z pytan ankiety).

Wykres 3. Zamieszkiwanie respondentow z innymi osobami

Zamieszkiwanie

Z obojgiem rodzicéw | £1.20%
Tylko zmama [ | 11.37%
Tylo z tata || 1.88%
Z driadkami lub dalsza rodzina |:| 2.3%%
Z kimé innym [] 3.16%

[ I I [ I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uczniowie biorgcy udziat w badaniu w wiekszosci mieszkajg z obojgiem rodzicow
(81,20%). Jest dowdd na to, ze co czwarty licealista nalezacy do Kos$ciota $widnickiego
wychowuje si¢ w tradycyjnym modelu rodziny. Analiza danych wskazuje, ze 11,37% mlodych
mieszka tylko z mama lub z tylko z tata (1,88%) co ukazuje, ze proces wychowania tej grupy
mtodych odbywa si¢ w rodzinie niepetnej. Niektorzy uczestnicy badania wskazali réwniez na inne
osoby, z ktorymi mieszkajg na co dzien. Sg to dziadkowie lub cztonkowie dalszej rodziny (2,39%)
oraz inne, blizej nieokreslone osoby (3,16%). Dopelnieniem tego zagadnienia bylo pytanie

ankietowe z prosba o wskazanie przez licealistow liczby rodzenstwa.
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Wykres 4. Rodzenstwo respondentow

Rodzenstwo
Jedno | 54.70%
Dwoje | ] 16.75%
Trojeiwiccej [ ] 8.46%
Jestem jedvnakdem/jedvnaczka I:I 20.09%
S S TR RN R N
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dane zawarte w powyzszym wykresie ukazuja, ze blisko 80% mtodziezy licealnej z terenu
diecezji $widnickiej wychowuje si¢ wraz ze swoim rodzenstwem. Ponad potowa ankietowanych
(54,70%) ma tylko jednego brata lub jedna siostre. Z kolei w rodzinach wielodzietnych wychowuje
si¢ co czwarty uczestnik ankiety (25,21%), a co piaty (20,09%) jest jedynakiem lub jedynaczka.

Dla uzyskania wstepnej charakterystyki grupy badawczej w kolejnym pytaniu ankietowym

zapytano uczestnikdw badania o ich stosunek do wiary katolickie;j.

Tabela 3. Stosunek respondentow do wiary katolickiej

Jak oceniasz swoja wiare? n %
Jestem gleboko wierzaca/-y 84  7,18%
Jestem wierzaca/-y 510 43,59%

Jestem niezdecydowana/-y, ale przywiazana/-y do tradycji i religii 311 26,58%
Jestem obojetna/-y 147  12,56%

Jestem niewierzaca/-y 118 10,09%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Powyzsza tabela ukazuje, jakie przekonania o wilasnej wierze posiada badana mlodziez
diecezji $widnickiej. Mozna wnioskowac¢, ze dla ponad potowy ankietowanych (50,77%) wiara
stanowi wazng cze$¢ ich zycia. Takg odpowiedz zaznaczyto tacznie 594 osob. Niektorzy licealisci
nie potrafili wskazaé, jaki jest ich stosunek do wiary katolickiej (26,58%), jednak pomimo
niezdecydowania w tej kwestii grupa ta (311 osob) przyznaje, zZe ,,jest przywiagzana do tradycji i
religii”. Ponadto, dane tabelaryczne zwracaja uwage na jeszcze inng grupe mtodych, ktérzy

deklaruja si¢ jako niewierzacy (118 osob) lub obojetni religijnie (147 osob). Jest to cenna
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informacja, zwtaszcza dla duszpasterzy i wszystkich odpowiedzialnych za proces katechizacji,
gdyz na jej podstawie mozna wnioskowac, ze co pigty miody cztowiek nalezacy do Kosciota
swidnickiego (22,64%) calkowicie zrezygnowat z formacji religijnej. A zatem, wymaga ,,on” nie
tyle dziatanh zwigzanych =z dalszg formacjg katechetyczng, ale przede wszystkim
ewangelizacyjnych zwigzanych z ponownym ustyszeniem chrzescijanskiego kerygmatu w celu
pobudzenia wiary.

Ostatnim, wstgpnym pytaniem bedacym pomoca dla scharakteryzowania licealistow
diecezji $widnickiej byta kwestia zwigzana z przezywang w latach 2020-2022 pandemig COVID-
19. Okres ten miat znaczacy wplyw na zycie spoteczenstw w wielu miejscach na Swiecie. Sytuacja
ta nie omingta rowniez Polski. Wszechobecne zakazenia koronawirusem, ograniczone kontakty
migdzyludzkie, zamkniete szkoty i koScioty czy brak dostepu do wczesniejszej ogdlnodostepnej
rozrywki, to tylko niektore z elementoéw Owczesnego Swiata, ktore zapisaly si¢ w pamigci
miliardow osob. Odpowiedzi ankietowanych uczniéw zawierajace ich opini¢ na temat wptywu

tego okresu (pandemii) na ich wiare i religijno$¢ przedstawia wykres numer 5.

Wykres 5. Wplyw pandemii COVID-19 na religijnos¢ respondentow

Jak pandemia wphynela na Twoje praktvkowanie
wiary?

Mie chodzitam/-em do kosciola, gdy 27 269
obowiarywala dyspensa, ale modlitam/-em sie w domu el L

Nie chodritam/-em do kosciola, zdy 23 250,
obowiarywala dyspensainie modltam/-em sie w domu it

Nic sie nie rmiemnito 39.23%
Przestatam/-em chodri do koiciola i modli¢ sie 10.26%
| | | | |
0% 10% 20% 30% 40%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uwzgledniajac powyzsze dane wykresowe mozna zauwazy¢, ze najwieksza ilos¢ badanych
uczniow (39,23%) uwaza, ze czas pandemii nie zmienit nic w kontek$cie praktykowania przez
nich wiary. Dla ponad potowy respondentow (50,51%) byl to moment, gdy zaprzestali oni
chodzenia do kosciota (50,51%), jednak niektorzy z nich (27,26%) nie zrezygnowali w tym czasie

z osobistej praktyki modlitewnej, podczas gdy inni (23,25%) nie modlili si¢ wcale. Co piaty
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ankietowany (10,26%) wskazal, ze okres pandemii znaczgco wplynal na jego religijnos¢, czego
skutkiem jest zaprzestanie modlenia si¢ i nieucz¢szczanie do kosciota.

Podjeta juz na poczatku kwestionariusza kwestia wiary 1 religijno$ci ankietowanej
mtodziezy zostanie poddana weryfikacji w kolejnych etapach dysertacji przy sprawdzeniu
poziomu wiedzy oraz akceptacji katolickich wartosci religijno-moralnych przez licealistow
diecezji $widnickie;j.

Rozdzial II niniejszej rozprawy mial na celu przedstawienie okresu adolescencji, w ktérym
znajduje si¢ uczestniczagca w badaniu miodziez licealna nalezaca jednoczesnie do Kosciota
swidnickiego. Z tego powodu zarysowano zmiany rozwojowe zachodzace w czlowieku (we
wszystkich sferach jego zycia) na etapie dojrzewania oraz zaprezentowano cechy wyrozniajace
pokolenie ,.Z” (paragraf I). Nastgpnie skupiono si¢ na metodzie ankietowania (narze¢dzie
badawcze), ktora byla kluczowa dla przeprowadzenia badan empirycznych, a takze omdwiono
wlasciwy kwestionariusz ankiety (paragraf II). W ostatniej czeSci rozdziatu (paragraf III)
omoOwione zostaly kwestie: doboru proby badawczej stosowanych technik analizy statystycznej,
a takze ukazano obraz $rodowiska badawczego (dzicki odpowiedziom uzyskanym w pytaniach

metryczkowych).
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ROZDZIAL. 111
ZNAJOMOSC WARTOSCI RELIGIJNO-MORALNYCH
PRZEZ LICEALISTOW

Wiedza przekazywana uczniom w czasie lekcji religii niesie ze sobg przekaz wartosci
religijnych i moralnych bedac jednym z gtéwnych komponentéw religijnosci' mtodego pokolenia.
Wymiar poznawczy edukacji religijnej ma réwniez znaczenie dla prowadzenia przez mtodziez
dojrzatego, chrzescijanskiego zycia, a takze stanowi fundament w rozwoju wiary cztowieka i
pomoc w zacie$nianiu osobistej wiezi z Bogiem.

Niniejszy rozdzial poswigcony zostal analizie wynikoéw badan empirycznych mtodziezy z
diecezji $widnickiej, ktora uczgszcza na lekcje religii. Przedstawione dane ujete w poszczegodlnych
paragrafach ukazuja poziom znajomosci nauki katolickiej przez licealistéw w odniesieniu do
prawd wiary (paragraf pierwszy), do sakramentow 1 zycia modlitewnego (paragraf drugi) oraz do
nauczania moralnego (paragraf trzeci). W ostatniej cze$ci rozdziatu (paragraf czwarty)
przedstawiono niektore zaleznos$ci zwigzane ze znajomos$cia nauczania katolickiego, ktore zostaty
poddane analizie statystycznej. Kontynuacja ponizszej refleksji bedzie rozdziat IV dysertacii,
ktory przedstawi wyniki badan dotyczace poziomu akceptacji i przyswojenia katolickich wartosci

religijno-moralnych w zyciu mlodziezy nalezacej do Kosciota $widnickiego.

3.1. Znajomos¢ katolickich prawd wiary

Dogmat o istnieniu i tozsamosci Trojcy Swietej nalezy do fundamentalnych prawd
doktryny katolickiej. Wiedza na ten temat jest rOwniez przekazywana uczniom w czasie procesu
katechizacji, wigc badana mlodziez powinna ja posiada¢. Z tych wzgledow miodziez klas
licealnych zostata poproszona o wskazanie w odpowiedniej kolejnosci Trzech Oséb Boskich, co

zostato zaprezentowane w ponizszej tabeli.

! Zob. P. Mgkosa, H. Stotwiniska, J. Marianski, M. Buk-Cegielka, R. Rybarski, Wplyw nauczania religii na religijng
wiedze i wiare uczniow. Analiza opinii mlodziezy, ,,Collectanea Theologica” t. 94 nr 2/2024, s. 114.



Tabela 4. Znajomo$¢ nauczania katolickiego na temat Oséb Tréjcy Swietej

Wymien Osoby Boskie we wlasciwej kolejnosci N %
Bég, Maryja, Duch Swiety 44 3,76%
Bog Ojciec, Duch Swiety, $wiety Jozef 13 1,11%
Bog Ojciec, Syn Bozy, Duch Swicty 1089 93,08%
Jezus Chrystus, Maryja, Duch Swiety 24 2,05%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Ukazane wyniki pokazuja, ze az 1089 licealistow sposrod grupy badawczej (liczacej 1170
uczniéw) potrafi we wlasciwy sposdb wymieni¢ Trzy Osoby Boskie. Nieprawidtowej odpowiedzi
udzielito tacznie 81 respondentow. Wartym zauwazenia jest rowniez wskazanie przez niektoérych
ankietowanych osoby Maryi (68) i $w. Jozefa (13) jako postaci nalezacych do grona Trojcy

Swigtej. Podane wartosci w formie graficznej przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 6. Znajomosé nauczania katolickiego na temat Oséb Tréjcy Swietej

Wymien Osoby Boskie we wlasciwej kolejnosci
Bég, Maryja. Duch Swicty [] 3.76%
Bog Ojciec. Duch éwigtj_.: swiety Jozef I] 1.11%
Bég Ojciec. Syn Bozy. Duch Swiety | 93,08%
Jezus Chrystus, Marvja, Duch éwiv;t}' I] 2.05%

I I I I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przedstawione dane wyraznie pokazuja, ze wiedz¢ mtodziezy na temat Oséb Boskich
(zgodnie z przyjeta skala szkolng) mozna oceni¢ jako bardzo dobrg (93,08%). Oczywiscie nie
mozna lekcewazy¢ faktu, ze btedng odpowiedz w tak elementarnej kwestii wskazato blisko 7%
badanych. W grupie tej znalezli si¢ uczniowie, ktérzy sadza, ze Osobami Boskimi sg rowniez
Maryja (5,81%) i $w. Jozef (1,11%).

Kosciot katolicki naucza wiernych, ze Bog jest Panem calego $wiata oraz sprawuje nad
nim nieustanng opieke, nazywang Opatrzno$cig. Ankietowana mtodziez w jednym z pytan zostata

poproszona o dokonczenie zdania: ,,Kosciot katolicki wierzy 1 naucza, ze Bog...”, ktore mialo na
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celu zweryfikowanie wiedzy o Bogu Stworcy i Jego Opatrznosci. Odpowiedzi uczniow

przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 7. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat Opatrznosci Bozej

Kosciol katolicki wierzy i uczy, e Bog...
Stworzyl swiat, ale sie nim nie interesuye ] 1,88%

Nie stworzyt Swiata, ale sie nim opiekuje || 1.11%

Jest Stworca wszysthiego, co istnieje 1 opielaye

95.73%

sie stworzeniem przer cala historie

Nie stworzyl niczego ] 1.28%

[ I I I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrédlo: Opracowanie wiasne.
Z przedstawionej analizy wynika, ze 95,73% ankietowanych zna nauke Kosciota
katolickiego odnosnie do Opatrznosci Bozej. Blednej odpowiedzi udzielito tylko 4,27% ogotu

respondentéw. Szczegdtowe dane umieszczono w ponizszej tabeli.

Tabela 5. Znajomosc¢ katolickiego nauczania na temat Opatrznosci Bozej

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Bog... n %
Stworzyl §wiat, ale si¢ nim nie interesuje 22 1,88%
Nie stworzyt §wiata, ale si¢ nim opiekuje 13 1,11%

Jest Stworcg wszystkiego, co istnieje i opiekuje si¢ stworzeniem przez calg
o 1120 95,73%
historie

Nie stworzyt niczego 15 1,28%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Tabela nr 5 wskazuje, ze znaczna liczba ankietowanych (1120 oso6b) zna nauczanie
Kosciota na temat Bozej Opatrznosci, co oznacza, ze wiedz¢ mtodziezy na ten temat mozna ocenié
jako bardzo dobra. Wiedzg tylko niektérych respondentow (35 os6b) mozna uznaé za bledna,

czego dowodem jest wskazanie przez nich odpowiedzi twierdzacych, ze Bog: ,,stworzyl $wiat, ale
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si¢ nim nie interesuje” oraz ,,nie stworzyt $wiata, ale si¢ nim opiekuje”. Jeszcze mniejsza grupa
mtodziezy (15 oséb) nie posiada podstawowej wiedzy na temat Boga Stworcy.

Fundamentalne miejsce w chrzescijanstwie zajmuje oczywiscie posta¢ Jezusa Chrystusa.
Katolicy wierza, ze jest On prawdziwym Bogiem i jednoczesnie prawdziwym czlowiekiem?.
Nauka ta okreslana jest terminem ,,unia hipostatyczna” i stanowi podstawe religii chrzescijanskie;.

W ramach nauczania religii (katechezy szkolnej) uczniowie, na réznych etapach
edukacyjnych, zglebiaja wiedze dotyczaca zycia Jezusa, Jego dzialalnosci oraz nauczania
Magisterium Kosciota na temat Syna Bozego. Mtodziez klas licealnych w trakcie prowadzonych
badan zostata zapytana o znajomos$¢ nauczania Kosciota na temat Jezusa Chrystusa. Odpowiedzi

respondentéw zostaly przedstawione na kolejnym wykresie.

Wykres 8. Znajomos¢ katolickiego nauczania o Jezusie Chrystusie

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ie Jezus
Chrystus jest...

Prawdziwym Bogiem I:I 14 44%
Prawdziwym Bogiem i czlowieliem jednoczesnie |
Zwyklym czlowiekiem [] 2.82%

80,77%

Postacia mitvczna [I 1.97%

I [ [ [ [ I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wiedzg katechizowanych licealistow na temat Osoby Jezusa Chrystusa mozna uzna¢ za
dobra. Znaczacy odsetek ankietowanych (80,77%) wskazal prawidtowg odpowiedz. Jednocze$nie
jednak co piaty respondent (19,23%) udzielit biednej odpowiedzi, co w odniesieniu do tak

fundamentalnej prawdy wiary musi dziwi¢. Szczegotowe dane ukazuje ponizsza tabela.

2 Por. KKK, 464.
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Tabela 6. Znajomos¢ katolickiego nauczania o Jezusie Chrystusie

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Jezus Chrystus jest... n %
Prawdziwym Bogiem 169  14,44%
Prawdziwym Bogiem i cztowiekiem jednoczes$nie 945  80,77%
Zwyktym cztowiekiem 33 2,82%
Postacig mityczng 23 1,97%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Podsumowujac, warto zauwazy¢, ze w grupie wszystkich respondentéw (1170) znaczna
liczba 0sob (945) posiada wiedz¢ na temat unii hipostatycznej Jezusa Chrystusa, gdyz wybrala
odpowiedz, ze jest On ,prawdziwym Bogiem 1 czlowiekiem jednoczes$nie”. Wsrod
nieprawidlowych odpowiedzi udzielonych przez mlodziez najczesciej zaznaczano stwierdzenie,
ze Jezus Chrystus jest tylko prawdziwym Bogiem (169), wykluczajac Jego ludzka nature.
Niektorzy ankietowani sadza z kolei, ze jest On tylko cztowiekiem (33) lub tezZ — pomimo faktow
1 zrédel poznawanych na lekcjach religii a dowodzacych istnienia Jezusa — postacig mityczng (23).
Powyzsze dane wskazuja na nieznajomo$¢ fundamentalnego nauczania Kosciota katolickiego o
bosko-ludzkiej naturze Jezusa Chrystusa przez 225 badanych osob.

Kolejnym, fundamentalnym zagadnieniem doktryny katolickiej i wielokrotnie omawianym
na lekcjach religii a takze podczas katechezy parafialnej jest nauka o Duchu Swigtym. W
chrzescijanstwie jest On uznawany za jedng z Osob Boskich, jako Ten, ktéry jest wspotistotny
Ojcu i Synowi, a miejscem Jego poznawania jest wspdlnota Kosciota®.

W celu weryfikacji wiedzy na temat Trzeciej Osoby Boskiej uczniowie klas licealnych
zostali poproszeni o zaznaczenie takiej odpowiedzi, ktora, ich zdaniem, najlepiej oddaje to, w co
wierzy i czego naucza Kosciét odnosnie do Ducha Swietego. Ponizej, w formie tabelarycznej i

graficznej, przedstawiono uzyskane odpowiedzi na to pytanie.

3 Zob. KKK, 688-689.
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Tabela 7. Znajomo$é katolickiego nauczania o Duchu Swietym

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Duch Swiety jest... n %
Osoba Boska podporzadkowana Bogu Ojcu i Synowi 227 19,40%
Bezosobowg sitg 145 12,39%
Jedng z Os6b Boskich réwng Ojcu 1 Synowi 756 64,62%
Jednym ze $wietych ludzi 42 3,59%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 9. Znajomosé nauczania katolickiego o Duchu Swietym

Kosciol katolicki wierzy i uczy, Ze Duch

Swiety jest...
Osoba Boska podporzadkowana Bngl.gl}i}jl'zii 19.40%
Bezosobowa sila 12.39%
Jedna z Osob Boskich rowna Ojen i Synowi 64.62%

Tednym ze swistych ludz :| 3.59%
[ [

[ [ [ [ [ I
0% 20% 40% 60%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszych danych mozna wnioskowa¢, ze wiedza uczniow w odniesieniu
do katolickiej nauki o Duchu Swietym jest dostateczna (64,62%). W grupie 1170 respondentow
227 0sob (19,40%) uwaza bowiem, ze w chrzescijanstwie Duch Swiety jest Bogiem i nalezy do
grona Trdjcy, jednak Jego relacje w wewngtrznym zyciu Osob Boskich sg rozumiane w sposob
btedny. Blisko 16% ankietowanych nie posiada wiedzy, ze Duch Swicty w chrzescijanstwie jest
uznawany za Boga. Twierdza oni, ze jest On uznawany tylko za pewnego rodzaju bezosobowg sit¢
(145 odpowiedzi) lub jest cziowiekiem, ktorego Kosciot zalicza do grona Swigtych (42
odpowiedzi).

W katolickim depozycie wiary i nauczaniu wazne miejsce zajmuje posta¢ Maryi. Juz od

czasow Soboru w Efezie (431 r.) Kosciot czci Jg nie tylko jako Matke Boga (gr. Theotokos)?, ale

* Por. List Cyryla Aleksandryjskiego do Nestoriusza. Wecielenie Syna Bozego, w: Breviarium fidei. Wybdr
doktrynalnych wypowiedzi Kosciota, red. 1. Bokwa, Poznan 2007, s. 60.
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widzi w Niej réwniez Matke kazdego cztowieka®. Z tego wzgledu wyznawcy katolicyzmu powinni
zna¢ chocby podstawowa wiedze¢ na temat Maryi i Jej roli w historii zbawienia.

W trakcie prowadzonych badan wiedza uczniow szkoét ponadpodstawowych dotyczaca
Maryi zostata zweryfikowana tylko w jednym pytaniu ankietowym. Mlodziez zostata poproszona
o dokonczenie zdania: ,,Kosciot katolicki wierzy 1 uczy, ze Maryja jest...”. Uzyskane odpowiedzi

prezentuje wykres 10.

Wykres 10. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat Maryi

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ie Maryja
jest...

Poczeta bez grzechu pierworodnegzo oraz
wriebowzieta z cialem i dusza

84.10%

Osoba Boska

Zwryczajnym crlowiekiem :| 3.59%

Jedna z wielu swietych kobiet

I [ I [ [ |
0% 20% 40% 60% &0% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Prawidtowa odpowiedz na to pytanie weryfikowata znajomo$¢ dwoch dogmatow
maryjnych, o Niepokalanym Poczeciu i Wniebowzieciu Maryi. Uzyskane dane wskazujg na dos¢
dobry poziom wiedzy licealistow (84,10% odpowiedzi poprawnych) na ten temat. Co prawda
15,90% respondentdw udzielita odpowiedzi nieprawidlowej, ale biorgc pod uwage wyniki
dotyczace innych, fundamentalnych kwestii, t¢ mozna uzna¢ za do$¢ optymistyczne. Ponizsza

tabela ukazuje szczegotowy rozktad odpowiedzi wsrod ankietowanej miodziezy.

5 Zob. KKK, 511.
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Tabela 8. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat Maryi

Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Maryja jest... n %

Poczeta bez grzechu pierworodnego oraz wniebowzigta z cialem i dusza 984 84,10%

Osoba Boska 88  7,52%
Zwyczajnym cztowiekiem 42 3,59%
Jedng z wielu §wietych kobiet 56  4,79%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W badanej grupie licealistéw znaczaca liczba (186 osob) wykazuje braki w posiadanej
wiedzy religijnej dotyczacej katolickich dogmatéw maryjnych. Wsrod tych ankietowanych 88
0soOb twierdzi, ze Maryja nalezy do grona Osob Boskich a 98 uczniow nie dostrzega Jej
szczegolnych zastug® uwazajac, Ze nie wyrdznia sie Ona na tle innych ludzi lub ze pozycja Maryi
jest taka sama, jak pozostatych kobiet, ktore Kosciol katolicki beatyfikowat 1 kanonizowat.

Edukacja religijna na poziomie szkoty ponadpodstawowej zawiera takze elementy nauki
Kosciota na temat rzeczy ostatecznych. Wiedza eschatologiczna wsrdd uczniéw licedow zostata
zweryfikowana poprzez dwa pytania ankietowe, ktore dotyczyly kwestii zmartwychwstania i

istnienia piekta. Uzyskane odpowiedzi prezentuja ponizsze wykresy i tabele.

Wykres 11. Znajomosc¢ katolickiego nauczania na temat zmartwychwstania

Koéciol katolicki podaje, ie po
mmartwychwstaniu....
Na wield iyt bedzie dusza 1 uwielbione ciato

b 7 1495

czlowieka 22.14%

Wa wiekd &y¢ bedzie tylko dusza crlowieka 74.53%
Zyé bedzie tylko uwielbione cialo :| 1.79%
Nie bedrie #yé and dusza, ani ciato :| 1.54%
| | | | |
0% 20%  40%  60%  80%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

¢ Por. KK, 56.
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Powyzsze dane wyraznie wskazujg, ze wiedza mtodziezy licealnej na temat zycia po
$mierci, zwlaszcza zmartwychwstania ciata, jest niedostateczna. OdpowiedZ poprawng zaznaczyt
(w przyblizeniu) tylko co piaty uczen szkoly $redniej. Pozostali ankietowani — stanowiacy 77,86%
ogotu badanych — udzielili odpowiedzi btednej, cho¢ w réznych wersjach. Rozktad wszystkich

odpowiedzi zawiera ponizsza tabela

Tabela 9. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat zmartwychwstania

Kosciol katolicki podaje, ze po zmartwychwstaniu.... n %
Na wieki zy¢ bedzie dusza i uwielbione ciato cztowieka 259 22,14%
Na wieki zy¢ bedzie tylko dusza cztowieka 872 74,53%
Zy¢ bedzie tylko uwielbione ciato 21 1,79%
Nie bedzie zy¢ ani dusza, ani ciato 18 1,54%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wedtug nauki katolickiej w momencie $mierci cztowieka nast¢puje rozdzielenie jego
niesmiertelnej duszy, ktora ,,idzie na spotkanie z Bogiem” od cialta, ktore ulega zniszczeniu. Przy
ponownym przyj$ciu Chrystusa na §wiat (tzw. Paruzja) dusza ludzka na nowo zostanie potagczona
ze zmartwychwstatym ciatem’.

W prezentowanej grupie badawczej tylko 259 o0s6b wykazato znajomos$¢ omawianych
prawd wiary. Wigkszo$¢ respondentow (872) biednie stwierdzita, ze wieczna egzystencja
cztowieka bedzie istnie¢ bez ciata. Jeszcze innego zdania byto 21 ankietowanych ucznidéw, ktorzy
zaznaczajac rowniez zlg odpowiedz wskazali, ze po $mierci zy¢ bedzie tylko ciato cztowieka.
Ponadto, na podstawie powyzszych danych, mozna wnioskowa¢, ze sposrod 1170 badanych
licealistow nieznaczna ilos¢ oséb (18) catkowicie odrzuca nauke, ze po zmartwychwstaniu bedzie
zyta dusza cztowieka i jego cialo.

Mtodziez diecezji $widnickiej znacznie lepiej poradzita sobie z pytaniem ankietowym
dotyczacym nauki o piekle. Tresci tego zagadnienia rowniez przynaleza do doktryny Kosciota

katolickiego. Zebrane odpowiedzi uczniow przedstawia tabela 10.

7 Zob. KKK, 997.
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Tabela 10. Znajomos¢ katolickiego nauczania o piekle

Kosciol katolicki wierzy i naucza, ze pieklo jest... n %
Stanem cierpienia, ktore si¢ nigdy nie skonczy 1063 90,85%
Przej$ciowym cierpieniem 55 4,70%
Przedsionkiem czys$c¢ca 31 2,65%
Przenos$nig literacka 21 1,79%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Prawidtowa odpowiedz dotyczaca katolickiej wiary na temat piekta (jako niekonczacego
sie cierpienia spowodowanego brakiem wiezi z Bogiem®) zostata udzielona przez 1063
respondentéw, a wiec zdecydowang wigkszos$¢. Brakiem wiedzy na ten temat wykazato si¢ 107
ankietowanych uczniow. Niektorzy sposrdd tej grupy sadza, ze pieklo ma charakter czasowy (55
odpowiedzi). Kolejne osoby uwazaja, ze jest to stan poprzedzajacy doswiadczenie czys$éca (31
odpowiedzi). Jeszcze inni sg zdania, ze pojecie piekta nalezy rozumie¢ w kategorii fikcji literackie;j

(21 odpowiedzi). Wyniki w formie graficznej przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 12. Znajomos¢ katolickiego nauczania o piekle

Kosciol katolicki wierzy 1 naucza, Ze pieklo
jest...

Stanem cierpienia, ktore sie nigdy nie skonczy | 00.85%

Przejsciowvm cierpieniem I:I 4.70%
Przedsionkiem czyséca [| 2.65%

Przenosnia literacka I] 1,79%

I [ I [ I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Jesli chodzi o odsetek poprawnych odpowiedzi, to wynoszg one az 90,85% badanych
licealistow. Pozostali (9,15%) udzielajg btednych odpowiedzi. Ogdlnie rzecz ujmujgc mozna
zatem stwierdzi¢, ze znajomo$¢ nauki Kosciola o piekle przez licealistow ksztattuje si¢ na

poziomie bardzo dobrym. Wysoki wynik na to pytanie ankietowe mogltby sugerowac, ze ogdlna

8 Por. KKK, 1033.
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wiedza eschatologiczna katechizowanych uczniow szkot $rednich jest zadowalajgca, ale
odpowiedzi na poprzednie pytanie raczej temu przecza.

Kolejne pytania postawione licealistom, dotyczyly znajomosci imion czterech
Ewangelistow, imienia obecnego papieza oraz imienia i nazwiska biskupa diecezjalnego.

Otrzymane dane zapisane w sposob tabelaryczny 1 graficzny przedstawiono ponize;j.

Tabela 11. Znajomos¢ imion Ewangelistow

Imiona wszystkich Ewangelistow to: n %
Tomasz, Lukasz, Jan, Marek 65 5,56%
Marek, Mateusz, Lukasz, Jan 885 75,64%
Mateusz, Pawel, Jan, Marek 103 8,80%

Jan, Jakub, L.ukasz, Marek 117 10,00%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Opracowane pytanie badawcze zaktadato weryfikacje wiedzy religijnej licealistow oparta
o elementarne nauczanie biblijne przekazywane w ramach katechezy. Mozna si¢ byto spodziewac,
ze na takie pytanie odpowiedzi beda jednoznacznie pozytywne. Tymczasem w grupie badawczej
sktadajacej si¢ ze 1170 ucznidow 885 o0sOb wykazato si¢ znajomoscig imion wszystkich
Ewangelistow tj. Marka, Mateusza, tfukasza i1 Jana, co stanowi 75,64% ogolnej liczby

respondentow. Pozostali, a wigc prawie co czwarty licealista, nie posiadal nawet tak elementarne;j

wiedzy.

Wykres 13. Znajomos¢ imion Ewangelistow

Imiona wszystkich Ewangelistow to:
Tomasz, Lukasz, Jan, Marck | | 5.56%
Marele, Mateusz. Fulcasz, Jan | 75.64%
Mateusz, Pawel, Jan, Marel: I:I 8 80%
Jan, Jakub, Fukasz, Marek I:I 10,00%

I I [ [ |
0% 20% 40%  60%  80%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Wyniki badania w odniesieniu do powyzszego pytania wskazuja, ze zdecydowana
wigkszo$¢ mtodziezy diecezji $widnickiej w stopniu dobrym przyswoita wiedz¢ na temat autorow
Ewangelii. Nie zmienia to jednak faktu, ze znaczny odsetek nie posiadat tak podstawowej wiedzy.

Inne pytanie — sprawdzajace poziom wiedzy uczniow szkot §rednich — dotyczyto kwestii
zwigzanej z hierarchiczng strukturg Kosciota. W religii katolickiej biskupi sg bowiem postrzegani
jako nastepcy Apostoléw a ich szczegdlng misja jest nauczanie’, uswiecanie!® i rzagdzenie!! w
Kosciele lokalnym, ktory zostal powierzony ich pasterskiej trosce. W Kolegium Biskupow
pierwsze miejsce zajmuje biskup Rzymu, papiez. Jest on namiestnikiem Jezusa Chrystusa i
nastepca $w. Piotra!?.

Katechizowani uczniowie na poszczeg6lnych etapach edukacyjnych przyswajaja wiedze
na temat hierarchicznego ustroju Kos$ciota katolickiego, dlatego w trakcie badania zostali
poproszeni o zaznaczenie, ktora z wymienionych w kafeterii postaci jest aktualnym papiezem oraz
biskupem diecezji §widnickiej. Odpowiedzi ankietowanej mtodziezy prezentuje ponizsza tabela i

wykres.

Tabela 12. Znajomos¢ imion papieza i biskupa diecezjalnego

Imi¢ aktualnego papieza oraz imi¢ i nazwisko biskupa Twojej diecezji

n %
to:
Papiez Franciszek i biskup Ignacy Dec 346  29,57%
Papiez Benedykt XVI i biskup Marek Mendyk 76 6,50%
Papiez Franciszek i biskup Marek Mendyk 695 59,40%
Papiez Benedykt XVI 1 biskup Ignacy Dec 53 4,53%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Poprawng odpowiedzig na to pytanie bylo oczywiscie wskazanie papieza Franciszka i
biskupa Marka Mendyka. Wtasciwej odpowiedzi udzieli respondenci w liczbie 695 oséb, co
stanowi 59,40% ogotu badanych 1 wskazuje na tylko dostateczny poziom wiedzy uczniow w tej

materii.

9 Zob. KKK, 888-892.
19 Tamze, 893.

' Tamze, 894-896.

12 Por. KK, 22.
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Wykres 14. Znajomos¢ imion papieza i biskupa diecezjalnego

Imie aktnalnego papieia oraz imie i nazwisko
biskupa Twojej diecezji to:

Papiez Franciszek i biskup Ignacy Dec | 29 57%
Papiez Benedvkt XV i biskup Marek Mendvk I:I 6.50%
Papiez Franciszek i biskup Marek Mendvk | 59.40%
Papiez Benedykt XV i biskup Ignacy Dec |:| 4.53%

I [ [ I I [ I
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Imi¢ obecnego papieza Franciszka zna Iacznie 88,97% ankietowanych. Co jednak ciekawe,
znaczny odsetek licealistow jako biskupa §widnickiego wskazata bpa Ignacego Deca. By¢ moze
takie odpowiedzi wynikajg z faktu, ze biskup senior diecezji §widnickiej Ignacy Dec petit postuge
pasterska przez 16 lat i zostat zapamigtany przez mlodziez, z ktora spotykat si¢ podczas roznego
rodzaju uroczystosci. Obecny biskup $widnicki Marek Mendyk objat swoj urzad dopiero w roku
2020, w czasie trwajacej pandemii COVID-19. Restrykcje panstwowe wprowadzone w tym czasie
ograniczyly mozliwos¢ bezposrednich spotkan i nawigzania osobistego kontaktu nowego biskupa
z katechizowang mtodzieza w ramach wizytacji parafii, szkot czy tez przy okazji udzielania
sakramentu bierzmowania. Niemniej jednak podczas kazdej Mszy $wietej] wymieniane jest jego
imi¢ 1 choc¢by z tego wzgledu powinno by¢ znane mtodziezy.

Celem pytan odnoszacych si¢ do znajomosci katolickich prawd wiary byto sprawdzenie
poziomu wiedzy religijnej uczniow licedw w tym zakresie. Wnioskujac z uzyskanych odpowiedzi
mozna stwierdzi¢, ze mtodziez zamieszkujaca tereny diecezji $widnickiej 1 uczg¢szczajaca na
katechez¢ szkolng zna doktryn¢ katolickg na poziomie dostatecznym. Potwierdzeniem tego jest
sredni wynik poprawnych odpowiedzi respondentow wynoszacy 59,97%, ktory zostal uzyskany

za pomocg omdwionego w niniejszym paragrafie zestawu pytan ankietowych.

3.2. Znajomos$¢ doktryny Kkatolickiej w odniesieniu do sakramentéow i formul

modlitewnych

Na przestrzeni wiekow w Kosciele poglebiana byta doktryna dotyczaca sakramentow
swietych. Ostateczne potwierdzenie liczby siedmiu sakramentoéw mialo miejsce na Soborze
Trydenckim (1545-1563). Naleza do nich chrzest, bierzmowanie, Eucharystia, pokuta i

pojednanie, $wigcenia, matzenstwo oraz namaszczenie chorych.
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W ankiecie mtodziez diecezji $widnickiej zostata poproszona o wskazanie bardzo prostej
kwestii, a mianowicie wiasciwej liczby sakramentow w Kosciele katolickim. Wiedza uczniéw w
tym zakresie nalezy do elementarnego poziomu znajomos$ci nauczania Kosciota. Wyniki

ankietowe prezentuje ponizsza tabela oraz wykres.

Tabela 13. Znajomosé liczby sakramentow swietych

Ile jest sakramentow w Kosciele katolickim? n %
5 158 13,50%
6 124 10,60%
10 75 6,41%
7 813 69,49%

Zrédlo: Opracowanie wlasne.
Odpowiedzi ucznidw zawarte w tabeli nr 13 wskazujg, ze ankietowana miodziez w liczbie
813 oso6b posiada prawidlowg wiedze na temat liczby sakramentéw $wietych udzielanych w

Kosciele katolickim. Z kolei 357 ankietowanych zaznaczyto bledng odpowiedz.

Wykres 15. Znajomosc¢ liczby sakramentow swietych

Ile jest sakramentow w Kosciele katolickim?

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Procentowa ilo$¢ poprawnych odpowiedzi wsrdd respondentow (69,49%) wskazuje na
dostateczny poziom ich wiedzy o nauce Kosciota w odniesieniu do sakramentow. Jednoczesnie
zadziwia fakt, ze ponad 30% katechizowanych uczniéw wskazato odpowiedz nieprawidtows.

Warto zauwazy¢, ze podstawowa wiedza o sakramentach Kosciola nabywana jest juz w szkole
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podstawowej przez uczniéw klas drugich i trzecich!'®. Uzyskane dane, cho¢ mato optymistyczne,
stanowig istotng informacj¢ dla osdb odpowiedzialnych za nauczanie religii. Osoby zajmujace si¢
katechizacja dzieci i mlodziezy powinny mie¢ bowiem $wiadomo$é, ze znajomos$¢ nawet
podstawowych prawd wiary 1 moralnosci nie jest oczywista.

Pierwszym sakramentem udzielanym w KoSciele katolickim jest sakrament chrztu ,,(...)
nazywany brama — brama do zbawienia, do zycia wiecznego, do Ko$ciota, bramg zycia w Duchu,
brama do innych sakramentéw”'*. W badaniu ankietowym, w czesci dotyczacej znajomosci
doktryny katolickiej 1 wiedzy na temat sakramentow, uczniowie szkot srednich mieli zadanie, aby
wskaza¢ sakrament, ,,przez ktory zostajemy wiaczeni do Kosciota”. Ponizszy wykres przedstawia

dane uzyskane w tym pytaniu.

Wykres 16. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat sakramentu chrztu

Jak nazrvwa sie sakrament, przez ktorv zostajemy wlaczeni do
Kosciola?

Chrzest | 95.13%

Bierzmowanie [| 2,05%
Eucharystia || 1.20%
Kaplafistwo [| 1.62%

I [ [ [ [ I
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Tym razem mtodziez diecezji §widnickiej wykazata si¢ bardzo dobrg wiedza. Ponad 95%
respondentéw stusznie stwierdzito, ze sakramentem, ktdry rozpoczyna zycie chrzescijanskie a
zarazem wiacza cztowieka do wspolnoty wierzacych jest chrzest $wiety. W grupie ankietowane;j

mtodziezy tylko 4,87% zaznaczyto odpowiedZ btedng. Szczegdtowe dane zawiera tabela nr 14.

13 Por. PNR, s. 54, 64.
14 Zob. T. Zadykowicz, Chrzest bramgq chrzescijariskiej moralnosci. Inspiracje dokumentu Miedzynarodowej Komisji

Teologicznej ,, Wiara i Sakramenty”, ,,Roczniki Teologiczne” t. 67 nr 3/2020, s. 44 za: KK, 14; DM 7; KKK, 950,
1213; KPK, kan. 849.
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Tabela 14. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat sakramentu chrztu

Jak nazywa si¢ sakrament, przez ktory zostajemy wlaczeni do Kos$ciola? n %
Chrzest 1113 95,13%
Bierzmowanie 24 2,05%
Eucharystia 14 1,20%
Kaptanstwo 19  1,62%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Analiza powyzszych danych wskazuje, ze przewazajaca wigkszo$¢ mtodziezy z diecezji
swidnickiej (1113) zna podstawowa nauke Kosciota na temat chrztu swietego. Kolejne pytanie
sprawdzajace wiedzg religijng uczniow dotyczylo wskazania nazwy sakramentu, ,,w ktérym w
sposob szczegodlny otrzymujemy Ducha Swigtego”. Poprawna odpowiedzig na to pytanie jest
oczywiscie sakrament bierzmowania. Szczegdélowe odpowiedzi mtodziezy dotyczace tej kwestii

W sposob tabelaryczny 1 graficzny przedstawiono ponizej

Tabela 15. Znajomosé katolickiego nauczania o sakramencie bierzmowania

Jak nazywa si¢ sakrament, w ktérym w sposob szczegdélny otrzymujemy

Ducha Swietego? o
Eucharystia 398 34,02%
Bierzmowanie 731 62,48%
Namaszczenie chorych 30 2,56%
Matzenstwo 11 0,94%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Wykres 17. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie bierzmowania

Jak nazvwa sie sakrament, w ktérvm w sposob szczegilny
otrzvmujemy Ducha Swietego?

Eucharystia | 34,02%
Bierzmowanie | 62.48%
Namaszczenie chorych [] 2.56%

Malbesstwo [| 0.94%

I [ [ [ [ [ [ I
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

W omawianej grupie badawczej poprawng wiedzg dotyczaca pentekostalnego charakteru
sakramentu bierzmowania wykazalo si¢ 731 oséb, co stanowi 62,48% ankietowanych.
Jednoczesnie blednej odpowiedzi na to pytanie udzielito 439 0s6b (37,52%), z czego az 398
wskazalo na Eucharystie jako zrédlo daréw Ducha Swietego. Mozna zatem stwierdzié, ze
znajomos¢ elementarnego nauczania katolickiego o sakramencie bierzmowania w$rod miodziezy
licealnej jest na poziomie jedynie dostatecznym.

W dalszej kolejnosci katechizowani uczniowie zostali zapytani o znajomos$¢ nauki

Kosciota odnoszacg si¢ do sakramentu Eucharystii. Wykres nr 18 przedstawia zebrane odpowiedzi.

Wykres 18. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie Eucharystii

Koscidél naucza, Ze sakrament Eucharystii to:
Prawdziwe Cialo i Krew Chrystusa | 88.63%
Oplatek [ | 6.50%
Spotkanie wiernych [ 1.45%
Wryshichanie Stowa Bozego I:I 3.42%

I [ [ [ [ I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Prawidtowej odpowiedzi, potwierdzajacej, ze w Kosciele katolickim sakrament
Eucharystii oznacza ,,prawdziwe Cialo 1 Krew Chrystusa” udzielito 88,63% respondentow.
Wskazuje to na dobry poziom wiedzy na temat Eucharystii wéréd mtodziezy uczeszczajacej na

lekcje religii w klasach licealnych. Warto takze zauwazy¢, ze wsrdd wszystkich ankietowanych
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do$¢ znaczacy odsetek (11,37%) zaznaczyt bledng odpowiedZ na to oczywiste dla katolikow

pytanie. Tabela nr 16 zawiera szczegdtowe wyniki uzyskane dla tego pytania.

Tabela 16. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie Eucharystii

Kosciol naucza, ze sakrament Eucharystii to: n %
Prawdziwe Ciato i Krew Chrystusa 1037 88,63%
Opfatek 76 6,50%
Spotkanie wiernych 17 1,45%
Wystuchanie Stowa Bozego 40 3,42%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie badawczej wynoszacej 1170 licealistow az 1037 oséb potrafito wlasciwe

wskaza¢ istote sakramentu Eucharystii, ktorg jest realna obecno$¢ Jezusa w Jego Ciele i Krwi. Dla

niektorych ankietowanych Eucharystia oznacza jednak zwykty optatek (76 odpowiedzi), albo jest

jedynie spotkaniem wiernych lub stuchaniem Stowa Bozego (57 odpowiedzi).

W trakcie prowadzonych badan mlodziez licealna zostata zapytana o posiadang wiedze na

temat istoty spowiedzi $wictej. W Kosciele katolickim sakrament pokuty i pojednania jest

postrzegany jako spotkanie cztowieka z Bogiem, ktéry przez postuge Kosciota okazuje

mitosierdzie, przebacza, odpuszcza grzechy 1 pomaga w nawrdceniu cztowieka z jego grzesznego

postepowania'>. Odpowiedzi ankietowanych uczniéw w tej kwestii przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 17. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie pokuty i pojednania

Kosciol naucza, ze sakrament pokuty i pojednania to: n %
Odpuszczenie grzechow 1088  92,99%
Porada ksiedza 37 3,16%
Pomoc psychologiczna 15 1,28%
Nie wiem 30 2,56%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

15 Por. KKK, 1422.
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Liczba 0s6b znajacych istote sakramentu pokuty 1 pojednania wyniosta 1088 w grupie 1170
badanych, a wigc wigkszo$¢. Niektore osoby wykazaly jednak nieznajomo$¢ nauczania
katolickiego na temat spowiedzi $wigtej, co potwierdza zaznaczenie przez nich odpowiedzi, ze
spowiedz to tylko ,,porada ksigdza” (37 oséb) lub ,,pomoc psychologiczna” (15 oséb). W grupie
badawczej znalazty si¢ takze osoby, ktére nie potrafia wskaza¢, czym jest sakrament pokuty i

pojednania (30 os6b). Ponizszy wykres prezentuje komentowane wyniki w formie graficzne;.

Wykres 19. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie pokuty i pojednania

Kosciol naucza, e sakrament pokuty i pojednania to:
Odpuszczenie grzechow | | 02.99%
Porada ksiedza [] 3.16%
Pomoc psychologiczna I] 1.28%
g (1]

Nie wiem I:I 56%

I [ [ [ [ I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie zaprezentowanych danych mozna stwierdzi¢, ze znajomos$¢ istoty
sakramentu pokuty i pojednania posiada 92,99% respondentdw, co wskazuje, ze wiedza
licealistow diecezji $widnickiej w tej kwestii jest na poziomie bardzo dobrym. Zaledwie 4,44%
ankietowanych dostrzega w spowiedzi tylko czynniki ludzkie, tj. porad¢ osoby duchownej lub
elementy pomocy psychologicznej. Niektorzy ankietowani (2,56%) nie potrafili okresli¢, czym
jest sakrament spowiedzi §wigtej.

Lekcje religii katolickiej prowadzone na poziomie klas licealnych maja pomdc mtodym
ludziom wej$¢ na droge dorostego zycia oraz dojrzalosci w wierze. Jednym z elementéow tego
przygotowania jest przekazywanie nauki na temat sakramentu matzenstwa. Kosciot uczy, ze
zwigzek malzenski pomiedzy kobieta i m¢zczyzng ma charakter nierozerwalny, poniewaz zostali
oni polaczeni przez samego Boga'®. Mtodziez diecezji $widnickiej w trakcie prowadzonych badan
zostala zapytana o wiedze¢ na temat istoty sakramentu matzenstwa. Ich odpowiedzi przedstawia

ponizszy wykres.

16 Zob. Mt 19, 6; KKK, 1614-1615.
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Wykres 20. Znajomos¢ katolickiego nauczania o sakramencie matzenstwa

Kosciol na temat malZenstwa naucza, Ze:

Jest czasowe i moina je w kazdvm czasie zerwac I:I 3.08%

Jest nierozerwalne az do Smierci |
Mozna wziac rozwod pod pewnymi warunkami I:I 10.43%

Nie wiem [| 2.31%

84.19%

I [ I [ [ I
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyskane wyniki wskazuja, ze 84,19% ankietowanych posiada wiedzg¢ na temat
katolickiego nauczania odno$nie do sakramentu malzenstwa. Mozna stwierdzi¢, ze badani
licealisci przyswoili nauke Kosciota na temat nierozerwalnosci zwigzku matzenskiego w stopniu
dobrym. Z kolei 13,51% respondentéw uwaza, ze matzenstwo katolickie posiada tylko czasowy
charakter 1 moze zosta¢ zakonczone. Takie stanowisko jest niezgodne z nauczaniem Kos$ciota
katolickiego. Szczegotowe dane dotyczace tego pytania i udzielonych odpowiedzi prezentuje
tabela nr 18.

Tabela 18. Znajomosc¢ katolickiego nauczania o sakramencie matzenstwa

Kosciol na temat malzenstwa naucza, ze: n %
Jest czasowe 1 mozna je w kazdym czasie zerwaé 36 3,08%
Jest nierozerwalne az do $mierci 985 84,19%
Mozna wzig¢ rozwdd pod pewnymi warunkami 122 10,43%
Nie wiem 27 2,31%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wsrod ankietowanej mlodziezy, znajomo$¢ katolickiej nauki o sakramencie matzenstwa,
wykazuje 985 licealistow. Z kolei 158 0s6b nie posiada prawidtowej wiedzy na ten temat, na co
wskazuje zaznaczenie przez nich odpowiedzi sugerujacej, ze nierozerwalnos$¢ nie nalezy do istoty
katolickiego zwigzku matzenskiego. Niektorzy respondenci (27) zaznaczyli odpowiedz ,,nie
wiem” sygnalizujac, Ze nie potrafig okresli¢ przymiotéw matzenstwa katolickiego.

Ostatnia czeg$¢ Katechizmu Kos$ciota Katolickiego poswigcona jest modlitwie. Stanowi ona
bowiem niezwykle wazny wymiar zycia kazdego chrze$cijanina i moze przybiera¢ rozne formy. Z
tego wzgledu takze mtodziez licealna Kosciota $widnickiego zostata zapytana o znajomos$¢
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podstawowych formut modlitewnych. Mozna byto zaktada¢, ze mtode osoby, ktore uczestniczg w
lekcjach religii juz od czas6w szkoty podstawowej (a czesto od przedszkola) dobrze przyswoily

podstawowe modlitwy. Deklaracje mtodziezy dotyczace tej kwestii ilustruje ponizszy wykres.

Wykres 21. Znajomos¢ formut modlitewnych

Gdyby ktos poprosil cie o powiedzenie modlitwy:
Ojcze nasz, Zdrowas Maryvjo, Chwala Ojcu, to...

Powiednialabym/- bym je w calosel 78.80%

Powiedriatabym/- bym tviko w czesei 2.15%

Nie znam ich doldadnie i pewnie bym sie .
E R 6.32%
pomylia’- 1 R

W oogole nie znam tych modlitw

MNie powiedzialbym weale :| 4.10%

I I I I I
0% 20%  40%  60%  B80%

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Powyzsze pytanie ankietowe miato na celu pozyskanie wiedzy na temat samoswiadomosci
mtodziezy dotyczacej podstawowych modlitw, tj. Ojcze nasz, Zdrowas Maryjo, Chwata Ojcu...
Licealisci diecezji $widnickiej w zdecydowanej wigkszosci (78,80%) deklarujg znajomos¢ tych
modlitw. Jest to wynik zadowalajacy, gdyz w przyjetej skali ocen wskazuje na poziom co najmniej
dobry. Warto takze zauwazy¢, ze 9,15% ankietowanych uznato, ze znaja formuty modlitewne tylko
cze$ciowo. Z kolei 6,32% respondentdw stwierdzito, ze nie znaja dokladnie tekstow modlitw,
zaznaczajac przy tym, ze przy ich recytacji mogliby popeti¢ btad. Pozostali (5,72%) wykazuja
ignorancj¢ w stosunku do podstawowych modlitw Kos$ciota katolickiego, przy czym 1,62%
zaznaczyto odpowiedz, ze modlitwy te sa im zupetnie obce. Szczegotowe wyniki prezentuje tabela

nr 19.
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Tabela 19. Znajomos¢ formut modlitewnych

Gdyby kto$ poprosil ci¢ 0 powiedzenie modlitwy: Ojcze nasz,

Zdrowas$ Maryjo, Chwala Ojcu, to... " "
Powiedziatabym/- bym je w catosci 922 78,80%
Powiedziatabym/- bym tylko w cze$ci 107 9,15%
Nie znam ich doktadnie i pewnie bym si¢ pomylita/- 1 74 6,32%
Nie powiedziatbym wcale 48 4,10%
W ogole nie znam tych modlitw 19 1,62%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W omawianej grupie badawczej katechizowana mtodziez w liczbie 922 (sposrod 1170
respondentéw) deklaruje dobra znajomo$¢ popularnych formut modlitewnych. Z kolei 181
ankietowanych twierdzi, ze zna te modlitwy, cho¢ tylko czgsciowo, a 67 0s6b deklaruje catkowita
niewiedze na ten temat.

Innym pytaniem sprawdzajacym poziom wiedzy katechizowanej mlodziezy byta kwestia
zwigzana ze znajomoscia Dekalogu. Metoda losowa wybrano dwa sposrdd Dziesigciu Przykazan,
a zadaniem respondentow bylo zaznaczenie odpowiedniej tre$ci przypisanej konkretnemu

przykazaniu. Uzyskane dane przedstawione sg w ponizszych tabelach 1 wykresach.

Tabela 20. Znajomosé Il przykazania Dekalogu

Jak brzmi przykazanie III Dekalogu? n %
Czcij ojca swego 1 matke swoja 324 27,69%
Nie zabijaj 80 6,84%
Pamigtaj, aby$ dzien §wiety swiecit 718 61,37%
Nie kradnij 48 4,10%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Wykres 22. Znajomosc¢ Il przykazania Dekalogu

Jak brzmi przykazanie III Dekalogu?
Czcij ojca swego i matke swoja I:I 27 69%
Nie zabijaj | | 6.84%
Pamietaj, abys dzien swiety swieci | 61.37%

Nie kradnij [ | 4.10%

I [ [ [ [ [ [ I
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Pierwsze pytanie dotyczace tego obszaru wiedzy religijnej byto nastepujace: ,,Jak brzmi III
przykazanie Dekalogu?”. Poprawng odpowiedz, tj. ,,Pami¢taj, aby$ dzien swigty §wiecit” wskazato
61,37% ankietowanych, co oznacza, ze katechizowani licealisci diecezji $widnickiej osiggneli
znajomos$¢ w tej kwestii na poziomie dostatecznym. Z kolei 38,63% respondentow zaznaczylo
odpowiedz bledna. Analizujac szczegdélowe wyniki zawarte w tabeli nr 20 warto zauwazy¢, ze z
grupy 1170 ankietowanych, przy 718 odpowiedziach prawidlowych, az 324 osoby (27,69%)
przypisaty III przykazaniu Dekalogu tres¢ kolejnego, tj. IV przykazania, co moze wskazywac na
brak wiedzy dotyczacej Dekalogu lub nieprzemyslany i chaotyczny sposdb wypetniania ankiety.

Drugim pytaniem zawartym w kwestionariuszu ankiety odnoszacym si¢ do znajomosci
Dziesigciu Przykazan bylo pytanie: ,Jak brzmi przykazanie VII Dekalogu?”. Poprawna
odpowiedz, to oczywiscie ,,nie kradnij”, natomiast dla mtodziezy to elementarne pytanie nie byto

juz tak oczywiste. Wykres nr 23 oraz tabela 21 prezentujg odpowiedzi licealistow.

Wykres 23. Znajomos¢ VII przykazania Dekalogu

Jak brzmi przykazanie VII Dekalogu?
Nie pozadaj zony blizniego swego I:I 13.50%
Nie kradnij | 50.68%
Nie cudzotoz [ 22.91%
Nie zabijaj | | 12.91%
— T T T T T 1
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Odsetek poprawnych odpowiedzi wyniost 50,68%, co mozna okresli¢ jako poziom
dostateczny. Pozostali, VII przykazaniu, przypisali tresci innych przykazan. Szczegotowe wyniki

przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 21. Znajomos¢ VII przykazania Dekalogu

Jak brzmi przykazanie VII Dekalogu? n %
Nie pozadaj zony bliZzniego swego 158 13,50%
Nie kradnij 593 50,68%
Nie cudzotéz 268 22.91%
Nie zabijaj 151 12,91%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie badawczej liczacej 1170 licealistéw tylko polowa (593 osoby) przejawia
znajomos$¢ dotyczaca VII przykazania Dekalogu. Odpowiedz btedng zaznaczyto 577 osob, co
stanowi 49,32% ankietowanych. Takie wyniki musza dziwi¢ 1 niepokoié, poniewaz dotycza
kwestii fundamentalnych zaréwno dla oséb wierzacych i1 praktykujacych, jak rowniez dla
pozostalej mtodziezy. Kwestie te bowiem naleza do podstawowych elementéw kultury.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze znajomos$¢ przykazan Bozych przez badanych licealistow jest
na poziomie dostatecznym. Bledy popelione przy wskazywaniu kolejnosci oraz nazw
poszczegolnych przykazan Dekalogu wymagaja glebszej refleksji i podjecia dziatan zaradczych.

W kwestionariuszu ankiety zamieszczono réwniez trzy pytania, ktorych celem bylo
sprawdzenie znajomosci formuly ,,Wyznania wiary” przez licealistow diecezji $widnickie;j.
Zadaniem mtodziezy byto uzupemhienie tej formuty brakujgcymi stowami.

»Wyznanie wiary” rozpoczyna si¢ od zdania: Wierz¢ w jednego Boga, Ojca
wszechmogacego (...), ktore przypomina prawde o jednym z przymiotéw Boga, ktorym jest Jego
wszechmoc. Zadaniem mtodziezy bylo wybranie odpowiedniego okreslenia i trzeba przyznac, ze
ponad 90% zaznaczyto poprawng odpowiedz. Szczegotowe wyniki ukazuje ponizsza tabela 1

wykres.
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Tabela 22. Znajomos¢ ,, Wyznania wiary” cz. 1

Uzupelnij luki w "Wyznaniu wiary': Wierz¢ w jednego Boga, Ojca... n %
Wszechpoteznego 29 2,48%
Wszechwiedzacego 33 2,82%
Wszechmogacego 1091 93,25%
Wszechstronnego 17 1,45%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 24. Znajomos¢ ,, Wyznania wiary” cz. 1

Uzupekij luki w "Wyznaniu wiarv': Wierze w jednego Boga,
Ojca...
Wszechpoteinego I:I 2.48%
Wszechwiedzacego I:I 2.82%
Wszechmogacego | 93.25%
Wszechstronnego I] 1.45%
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie badawczej liczacej 1170 os6b az 1091 (93,25%) udzielito prawidlowe;j
odpowiedzi, wskazujac odpowiednie stowo. Jednoczesnie 79 licealistow (6,75%) popetnito btad,
co moze $wiadczy¢ o nieznajomosci ,,Wyzwania wiary”.

Kolejne zagadnienie sprawdzajace znajomos$¢ tresci ,, Wyznania wiary” dotyczylo Osoby
Jezusa Chrystusa 1 polegato na wyborze przymiotnika ,,wspélistotny” w odniesieniu do relacji
Oso6b Boskich. Kosciot katolicki wierzy 1 naucza bowiem, ze Jezus Chrystus jest ,,zrodzony, a nie
stworzony, wspotistotny Ojcu (...)”. Odpowiedzi udzielone przez badang miodziez w tej materii

zaprezentowano ponize;j.
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Tabela 23. Znajomos¢ ,, Wyznania wiary” cz. 2

Uzupelnij luki w '""Wyznaniu wiary'': Zrodzony, a nie stworzony, (...)

n %
Ojcu
Wspdlny 72 6,15%
Wspotmierny 82 7,01%
Wymierny 42 3,59%
Wspdtistotny 974 83,25%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 25. Znajomosc ,, Wyznania wiary” cz. 2

Uzupehij luki w "Wyznanin wiary': Zrodzony, a nie
stworzony, (...) Ojcu

Wspslay | ] 6.15%
Wspétmierny | | 7.01%
Wymierny [] 3.59%
Wspdlistotny | 83.25%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przedstawione dane wskazujg, ze zdecydowana wigkszo$¢ (83,25%) licealistow Kos$ciota
$widnickiego prawidtowo wskazata okreslenie ,,wspdtistotny” i mozna stwierdzi¢, ze w tym
aspekcie ich wiedz¢ mozna ocenic¢ jako dobra. Co prawda, znaczacy odsetek mtodziezy (16,75%)
wykazat niewiedze w tej kwestii. Warto zauwazy¢, ze znajomos$¢ okreslenia ,,wspotistotny” jest o
10% mniejsza w poroOwnaniu ze znajomoscig okreslenia ,,wszechmogacy”, co bylo przedmiotem
poprzednich analiz.

Trzecim, a zarazem ostatnim, pytaniem sprawdzajacym znajomos$¢ ,,Wyznania wiary” byta
kwestia zwigzana z Duchem Swigtym. Liceali$ci zostali poproszeni o uzupehienie luki w zdaniu
,Wierze w Ducha Swietego, Pana i ... (...)”. Odpowiedzi ucznidw, w sposob tabelaryczny i

graficzny, przedstawiono ponize;.
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Tabela 24. Znajomos¢ ,, Wyznania wiary” cz. 3

Uzupeknij luki w "Wyznaniu wiary": Wierze w Ducha Swietego, Panai... n %
Dawce 25 2,14%
Ozywiciela 990 84,62%
Wiadce 42 3,59%
Stworce 113 9,66%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 26. Znajomos¢ ,, Wyznania wiary” cz. 3

Uzupehij luki w "Wyznaniu wiary": Wierze w Ducha Swietego,
Pana i...
Dawce [ 2.14%
Oywiciela | 84.62%
Wiadee [] 3.59%
Stwérce [ | 9.66%
| | | | | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W gronie 1170 ankietowanych 84,62% (990 os6b) prawidtowo wskazato na okreslenie
,Ozywiciel”, ktore w ,Wyznaniu wiary” Kosciol przypisuje Osobie Ducha Swictego.
Jednocze$nie ponad 15% respondentéw udzielito zlej odpowiedzi. Co dziesiaty ankietowany
uznal, ze brakujace okrelenie Ducha Swictego to ,,Stworca”. By¢ moze niektérzy ankietowani
sugerowali si¢ wczesniej zdobyta wiedza teologiczna, gdzie rzeczywiscie Duchowi Swictemu,
jako jednej z 0so6b Trojcy, mozna rowniez przypisac tytut ,,Stwoérca”. Jednakze rola tego pytania
ankietowego ograniczata si¢ tylko do sprawdzenia znajomos$ci formuty modlitewnej, ktorg jest
»Wyznanie wiary”, a w nim wystepuje okreslenie ,,Ozywiciel”.

Na podstawie powyzszej analizy mozna wnioskowac, ze ,,Wyznanie wiary”, jako jedna z
podstawowych formut dogmatycznych i modlitewnych, nie zostala ugruntowana i dobrze
przyswojona przez grupg okoto 20% badanych. Niewatpliwie z katechetycznego punktu widzenia
stanowi to wyzwanie, ktore warto podjac.

Podsumowujac wyniki ankietowe uzyskane przy sprawdzeniu znajomosci doktryny

katolickiej, w odniesieniu do sakramentow i1 formul modlitewnych przez mtodziez z terenéw
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diecezji $widnickiej, mozna stwierdzi¢, ze wiedz¢ dotyczaca tych kwestii posiada 78,32%

uczniow.

3.3.  Znajomos¢ katolickich norm moralnych

Mtodziez diecezji $widnickiej w kolejnej czgsci ankiety zostata zapytana o posiadang
wiedze na temat nrom moralnych, ktérych uczy Kosciot katolicki. Jedna z kwestii, wpisang
w moralno$¢ katolicka 1 jednocze$nie bardzo istotng dla mtodziezy, jest nauka o wspotzyciu
seksualnym.

Dane empiryczne wskazuja, ze pozamatzenska aktywnos¢ seksualna jest zjawiskiem coraz
bardziej powszechnym. Fenomen ten mozna okresli¢ jako globalny, gdyz dotyczy zar6wno takich
miejsc jak Stany Zjednoczone czy panstwa europejskie, ale rowniez Chiny czy Indie!”.

Sobor Watykanski II w jednym z dokumentéw przypomniat wiernym, Ze akty seksualne sg
wyrazem i dopetnieniem milo$ci pomigdzy kobieta i mg¢zczyzng potaczonych sakramentalnym
weztem malzenskim. Ponadto Kosciol naucza, ze tylko akty jednoczace matzonkéw w sposob
Hintymny i czysty” mozna uznaé za ,,godne i uczciwe”'®. Katechizowana mtodziez w pytaniu
o stanowisko Kos$ciota w sprawie wspotzycia seksualnego przed slubem, udzielita odpowiedzi,

ktore prezentuje ponizsza tabela i wykres.

Tabela 25. Znajomos¢ katolickiego nauczania o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym

Jakie jest stanowisko Kosciola w sprawie wspélzycia seksualnego przed

slubem kos$cielnym? ! s
Jest niedopuszczalne i jest grzechem 950 81,20%
Jest dopuszczalne bez ograniczen 35 2,99%
Kosci6l nie wypowiada si¢ na ten temat 38 3,25%
Jest dopuszczalne, jesli ludzie si¢ kochaja 46 3,93%
Nie wiem 101 8,63%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie 1170 ankietowanych 950 osob wie, ze wedtug katolickiej nauki moralnej akt

seksualny odbywajacy si¢ poza sakramentalnym zwigzkiem matzenskim jest grzechem. Niektorzy

17 Zob. W. Juroszek, Psychologiczne konsekwencje przedmatzenskiego wspotzycia seksualnego, ,Kwartalnik
Naukowy Fides et Ratio” t. 7 nr 3/2011, s. 17.
18 Por. KK, 49, KKK, 2360-2400.
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respondenci uwazaja jednak, ze Kosciot dopuszcza mozliwo$¢ wspotzycia przed slubem nie
stawiajac zadnych ograniczen w tej kwestii (35 odpowiedzi) lub wyraza na to zgode, gdy ludzi
taczy mitos$¢ (46 odpowiedzi). Z kolei 38 osob sadzito, ze Kosciot katolicki nie zabiera glosu w
tej sprawie, a 101 ucznidw przyznato, ze nie wie jakie jest stanowisko Kosciota w odniesieniu do

aktywnosci seksualnej przed zawarciem Slubu.

Wykres 27. Znajomos¢ katolickiego nauczania o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym

Jakie jest stanowisko Kosciola w sprawie
wspolZvcia seksnalnego przed slubem?

Jest niedopuszczalne i jest grzechem | 81.20%

Jest dopuszczalne bez ograniczen I:I 2.99%

Kosciol nie wypowiada sie na ten temat I:I 3.25%

Jest dopuszczalne, jeshi ludzie sie kochaja I:I 3.93%
Nie wiem [_] 8.63%

[ [ [ [ I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszego wykresu mozna wnioskowaé, ze mlodziez licealna jest
zaznajomiona ze stanowiskiem Kosciota w sprawie wspotzycia seksualnego przed $lubem
ko$cielnym na poziomie dobrym (81,20% poprawnych odpowiedzi). Wiedzy na ten temat nie
posiada 10,17% ankietowanych, a blisko co 9. respondent nie potrafi wskaza¢, jaka jest oficjalna
nauka Kos$ciota w tej materii.

Innym pytaniem odnoszacym si¢ do katolickich norm moralnych byta kwestia zwigzana ze
stosowaniem antykoncepcji. Wedtug nauczania Kosciota jest to metoda, ktora nie tylko zagraza
jednemu z istotnych celéw malzenstwa (rodzicielstwu), ale czgsto jest réwniez tamaniem V
przykazania Dekalogu poprzez stosowanie srodkow wczesnoporonnych. Odpowiedzi licealistow

na to pytanie w sposob graficzny przedstawia wykres nr 28.
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Wykres 28. Znajomosc¢ katolickiego nauczania na temat antykoncepcji

Jakie jest stanowisko Kosciola w sprawie
antykoncepcji?
Dopuszeza, jesh obydwoje matronkow wyraza 6.32%
nato zgode el
Calkowicie zabrania 31.45%
Nie wypowiada sie w tej kwesti 7.52%
Zabrania jej stosowatia, poza sytuacjami w
ktorych drialanie antvkoncepeyjne jest uboczirym 34 70%
skutliem leczenia )
Mie wism 20.00%
| | | [ [ [ [ |
0% 5% 15% 25% 35%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Prawidlowa odpowiedz zawierajaca stanowisko Ko$ciota w sprawie antykoncepcji brzmi:
,J€] stosowanie jest zabronione, poza sytuacjami, w ktorych dzialanie antykoncepcyjne jest
ubocznym skutkiem leczenia”.

Nauczanie katolickie precyzuje, ze stosowanie antykoncepcji jest moralnie
niedopuszczalne, poniewaz oddziela akt matzenski od jego prokreacyjnego celu. Jednakze,
zgodnie z zasadg podwojnego skutku, dopuszcza si¢ stosowanie srodkoOw antykoncepcyjnych w
celach leczniczych, gdy efekt antykoncepcyjny nie jest zamierzony, lecz stanowi uboczny skutek
terapii'’. Powyzszy wykres pokazuje zatem, ze tylko 34,70% respondentow (406 uczniéw) zna
nauke Kosciota katolickiego na temat antykoncepcji. Mozna wigc stwierdzi¢, ze wiedza badanej

mtodziezy na ten temat jest niedostateczna. Szczegdtowe dane zawiera ponizsza tabela.

19 Zob. HV, 15; FC, 32.
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Tabela 26. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat antykoncepcji

Jakie jest stanowisko Kos$ciola w sprawie antykoncepcji? n %
Dopuszcza, jesli obydwoje matzonkdéw wyraza na to zgode 74 6,32%
Calkowicie zabrania 368 31,45%
Nie wypowiada si¢ w tej kwestii 88  7,52%

Zabrania jej stosowania, poza sytuacjami, w ktorych dziatanie antykoncepcyjne
406 34,70%

jest ubocznym skutkiem leczenia

Nie wiem 234 20,00%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Warto zwroci¢ uwage na grupe 368 ankietowanych (31,45%), ktérzy pomimo zaznaczenia
nieprawidlowej odpowiedzi zdajg sobie sprawe, ze dziatania antykoncepcyjne w ocenie moralnej
Kosciota sg zle i nalezy si¢ ich powstrzymywac. Wazng informacj¢ stanowi rowniez fakt, ze grupa
234 ankietowanych nie potrafi okresli¢, jaka jest oficjalna nauka Kosciota katolickiego na temat
antykoncepcji.

W kolejnym pytaniu ankietowym katechizowana mtodziez zostata poproszona o udzielenie
odpowiedzi na pytanie ,Jaka jest nauka Kos$ciola o aborcji?”. Doktryna katolicka poucza o
$wigtosci zycia kazdej osoby??, a ,,bezposrednie i umyslne zabojstwo niewinnej istoty ludzkiej jest

9921

zawsze aktem gleboko niemoralnym™ . Wiedze¢ uczniow w klasach licealnych dotyczaca

omawianej kwestii prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 27. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat aborcji

Jaka jest nauka KoSciola o aborcji? n %
Kosciot dopuszcza w pewnych przypadkach, np. z powodu wad genetycznych/ 6 6.50%
niepetnosprawnosci dziecka
Kosciot kategorycznie zabrania 865 73,93%
Kosciot nie wypowiada si¢ o aborcji 39 3,33%
Kosciot dopuszcza, jesli jest wynikiem gwattu 47  4,02%
Nie wiem 143 12,22%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

20 Zob. KKK, 2258.
21 por. KK, 57.
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Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze wsrdd 1170 ankietowanych az 865 osdb zaznaczyto
poprawng odpowiedz, ktora stwierdza, ze Kosciot katolicki jednoznacznie zakazuje zabojstwa
nienarodzonych, nazywanego aborcja. Jednoczes$nie respondenci w liczbie 123 uwazaja, ze
Kosciot katolicki dopuszcza mozliwos¢ aborceji w sytuacjach takich, jak poczecie dziecka w skutek
gwattu, wady genetycznej ptodu czy rozpoznaniem u niego niepetnosprawnosci. Wyniki badan
ukazujg takze, ze w grupie licealistow, 143 ucznidw nie potrafi wskaza¢ nauki Ko$ciota w sprawie
aborcji. Wykres nr 29 w sposob graficzny przedstawia odpowiedzi mtodziezy na temat nauki

moralnej Kos$ciota dotyczacej aborcji.

Wykres 29. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat aborcji

Jaka jest nauka Kosciola o aborgji?

Kosciol dopuszeza w pewnych przypadkach, np.

z powodu wad genetycznych’ niepelnosprawnoseci :| 6 50%
dziecka .

Eosciol kategoryernie zabrania 73.93%

Kosecioh nie wypowiada sie o aborcji :I 3.33%

Elosciol dopuszeza, jesh jest wynikiem gwalu :| 4.02%

MNie wism 12 22%:

I [ [ [ I
0% 20%  40%  60%  80%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszego wykresu mozna wnioskowac, ze liceali$ci diecezji $widnickiej
wykazuja znajomo$¢ nauczania Kosciota o aborcji wahajacg si¢ pomiedzy poziomem
dostatecznym a dobrym (73,93%).

W trakcie prowadzonych badan miodziez szkoét srednich odpowiedziata réwniez na pytanie
o nauke Kos$ciota dotyczaca eutanazji. W religii katolickiej zycie ludzkie stanowi najwyzsza
warto$é. Jest rowniez podstawowym i nienaruszalnym prawem kazdego czlowieka®. Z tego
powodu Kosciét stanowczo sprzeciwia sie eutanazji uznajac ja za ,,naruszenie praw boskich”?.
Katechizm Kosciota Katolickiego nazywa ten proceder ,,czynem zbrodniczym”, a wszelkiego

rodzaju dziatania majgce na celu zakonczenie Zycia osob niepetnosprawnych, chorych lub

22 Zob. ChL, 38.
2 Por. R. Sztychmiler, Eutanazja w nauczaniu i prawie Kosciota katolickiego oraz w prawie polskim, ,,Studia
Prawnoustrojowe” nr 13/2011, s. 403.
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umierajacych potepia i uznaje za ,moralnie niedopuszczalne”®*. Znajomo$¢ nauki Kosciola o

eutanazji wérdd uczniow licedw w sposob tabelaryczny i graficzny zostala przedstawiona ponizej.

Tabela 28. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat eutanazji

Jaka jest nauka KoSciola o eutanazji? n %
Kosciot dopuszcza w pewnych przypadkach 63  5,38%
Kosci6t zabrania w kazdym przypadku 679 58,03%
Kosciot dopuszeza 30 2,56%

Kosciot zabrania, ale z jednym wyjatkiem (osoba chora/ starsza sama wyraza na
105  8,97%
to zgode)

Nie wiem 293 25,04%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 30. Znajomos¢ katolickiego nauczania na temat eutanazji

Jaka jest nauka Kosciola o entanazji?

Koscidt dopuszeza w pewnyeh provpadkach :| 5.38%

Kosciol zabrania w kardym preypadiu 58.03%

Koscidt dopuszeza :| 2.56%

Eosciol zabrania ale 7 jedinym wyjatliem R 979
(osoba chora’ starsza sama wyraza na to zgode) e e
Mie wism 25.04%
| | [ | | [ |
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Powyzsze dane pokazuja, ze poprawng odpowiedz wskazato 679 ankietowanych (58,03%)
1 z tego wzgledu ich znajomo$¢ nauki Kosciota w kwestii eutanazji mozna uznac za dostateczna.
Grupa 105 uczniow (8,97%) wie, ze Koscidt sprzeciwia si¢ dzialaniom zwigzanym z eutanazja,
jednak w przypadku oso6b, ktore same zdecyduja si¢ na ten czyn — badani uczniowie — btednie

uwazaja, ze Kosciol dopuszcza mozliwos¢ pozbawienia zycia. Z kolei 93 respondentow (7,94%)

24 Zob. KKK, 2277.
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twierdzi, ze Ko$cidl aprobuje eutanazjg, przy czym 63 ankietowanych (5,38%) zaznaczyto
odpowiedz, ze dotyczy to tylko ,,pewnych przypadkow”. Do$¢ znaczna grupa badanych uczniow,
liczaca az 293 osoby (25,04%) nie potrafita wskaza¢, jaka jest nauka Kos$ciota w tej materii. W
tym miejscu warto dodaé, ze pytanie ankietowe odnoszace si¢ do znajomos$ci nauczania
katolickiego na temat eutanazji bylo tym pytaniem, w ktérym mtodziez najczgsciej wybierata
odpowiedz ,,nie wiem”. Jest to wezwanie dla nauczycieli religii i katechetow parafialnych, zeby
zwr6ci¢ uwage na zagadnienia zwigzane z katolicka naukg na temat ochrony zycia ludzkiego od
poczecia az do naturalnej Smierci.

Ostatnim pytaniem ankietowym sprawdzajacym wiedz¢ mtodziezy licealnej z diecezji
$widnickiej w odniesieniu do katolickich zasad moralnych bylo pytanie: ,,Jaka jest nauka Kosciota
o tzw. malzenstwach homoseksualnych?”. W doktrynie katolickiej matzenstwo jest bowiem
wytacznie zwigzkiem pomigdzy kobietg 1 mezczyzng, ktory tworzy ,,wewnetrzng wspdlnote zycia
i mitoéci”®. Koécidt poucza, ze matzonkowie powinni dazy¢ do wspdlnego dobra, a takze
przekaza¢ zycie i wychowaé swoje potomstwo, co stanowi cel matzenstwa®S. Instytucja ta,
wpisana w prawo naturalne zostata réwniez podniesiona przez Chrystusa do rangi sakramentu?®’.

Odpowiedzi uczniéw w tej kwestii prezentuje ponizsza tabela (nr 29).

Tabela 29. Znajomosé katolickiego nauczania o tzw. matzenstwach homoseksualnych

Jaka jest nauka KoSciola o tzw. malzenstwach homoseksualnych? n %
Kosciot nie zgadza si¢ na nie 889 75,98%
Kosciot popiera takie zwigzki 40  3,42%
Kosciot nie wypowiada si¢ na ten temat 69  5,90%
Kosciot zgadza si¢ na nie, ale bez mozliwos$ci adopcji 39 3,33%
Nie wiem 133 11,37%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W catej grupie badawczej 889 uczniéw zaznaczylo poprawng odpowiedz, ale jednoczes$nie
148 osob blednie okreslito stanowisko Kosciota na temat tzw. matzenstw homoseksualnych.
Niektorzy licealisci (133) nie potrafili wskaza¢, jakie jest nauczanie religii katolickiej

w omawianej kwestii. Wykres nr 5 ukazuje odpowiedzi uczniow w sposob graficzny.

2 KKK, 1601.

26 Por. KKK, 1660; KDK, 48.

27 Zob. KPK, kan. 1051 §1; W. Goralski, Mafzernistwo w prawie kanonicznym, ,Prawo Kanoniczne: kwartalnik
prawno-historyczny” t. 54 z. 1-2/2011, s. 131.
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Wykres 31. Znajomos¢ katolickiego nauczania o tzw. matzenstwach homoseksualnych

Jaka jest nauka Kosciola o tzw. malienstwach
homoseksualnvch?

Kosciotnie zzadza sie na nie 75,98%

Koscidl popiera takie zwiazki 3.42%
Kosciol nie wypowiada sie na ten temat :| 5.90%

Eosciol zgadra sie na nie, ale bez mozliwosec
adopeji

3.33%

Mie wiem 11.37%

I I I I I
0% 20%  40%  60%  B0%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Znajomo$¢ nauczania katolickiego w kontek$cie tzw. malzenstw homoseksualnych
wyniosta 75,98%, co wskazuje, ze posiadana wiedza w tej kwestii jest na poziomie dobrym.
Jednoczesnie 12,65% ankietowanych nie zna moralnego nauczania Kosciota w tej kwestii,
a 11,37% respondentow nie potrafi wskaza¢ zadnej odpowiedzi.

Powyzsze pytania ankietowe miaty na celu sprawdzenie poziomu wiedzy licealistow w
odniesieniu do norm moralnych nauczanych w Kosciele katolickim. Na podstawie odpowiedzi
uczniéw mozna uznaé, ze znajomos¢ tej materii jest dostateczna, przy czym $rednia arytmetyczna

poprawnych odpowiedzi wyniosta 64,77%.

3.4. Znajomos¢ katolickich wartosci religijno-moralnych a wybrane zmienne niezalezne

Jedna z hipotez niniejszej dysertacji zaktada, iz mlodziez licealna posiada znaczng wiedze
na temat katolickich prawd wiary i norm moralnych. W celu weryfikacji tej hipotezy
przeanalizowano odpowiedzi ucznidow na niektére pytania ankietowe (9-34), ktore wymagaty od
respondentéw wykazania si¢ wiedzg religijng. Za kazda poprawng odpowiedz przyznawano 1
punkt. Do uzyskania bylo maksymalnie 26 punktow (tyle pytan bylo branych pod uwage).

Natomiast do oceny poziomu wiedzy wykorzystano skale ocen 1-5:
0-13 punktow (0-50% mozliwych do zdobycia) — wiedza niedostateczna,
14-19 punktow (50-75% mozliwych do zdobycia) — wiedza dostateczna,

20-23 punkty (75-90% mozliwych do zdobycia) — wiedza dobra,
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24-26 punktow (90-100% mozliwych do zdobycia) — wiedza bardzo dobra.

Wyniki analizy oraz rozktad ocen przedstawiono ponize;.

Wykres 32. Poziom wiedzy religijnej respondentow

Poziom wiedzy
Wiedza niedostateczna [ 10.17%
Wiedza dostateczna | | 31.97%
Wiedza dobra | | 44.96%

Wiedzabardzo dobra | ] 12.91%

I [ [ [ [ I
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie wykresu mozna stwierdzi¢, ze ponad potowa licealistow diecezji Swidnickiej
(57,87%) wykazuje dobra lub bardzo dobra znajomos$¢ podstawowych prawd wiary i zasad
moralnych. Co trzeci respondent posiada wiedzg religijng na poziomie dostatecznym, a co

dziesiaty uczen ma powazne braki w tej materii. Szczegétowe dane prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 30. Poziom wiedzy religijnej respondentow

Poziom wiedzy religijnej n %
Wiedza niedostateczna 119 10,17%
Wiedza dostateczna 374 31,97%
Wiedza dobra 526 44,96%
Wiedza bardzo dobra 151 12,91%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Najwigce] 0sob (526) uzyskalo dobra ocene swojej wiedzy religijnej (co najmniej 75%
poprawnych odpowiedzi). Z kolei wiedz¢ bardzo dobrg posiadalo 151 ankietowanych, ktorzy
zaznaczyli odpowiedzi prawidtowe na poziomie 90%-100%. Jednocze$nie, w pytaniach
dotyczacych znajomosci wartosci religijno-moralnych, 119 uczniow wybrato co najmniej potowe
btednych odpowiedzi, co sprawia, ze poziom wiedzy mozna oceni¢ jako niedostateczny. Drugi

pod wzgledem liczebnosci wynik uzyskata grupa 374 uczniow, ktorych wiedze religijng mozna
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okresli¢ jako dostateczng, przy czym poprawnos¢ udzielonych przez nich odpowiedzi wahata si¢
pomiedzy 50% a 75%.

Podczas dalszej analizy statystycznej uwzgledniono poszczegdlne zmienne niezalezne i
skorelowano je z poziomem wiedzy ankietowanych uczniéw. Wyniki analizy umieszczono ponizej

w formie wykresow i tabel.

Tabela 31. Poziom wiedzy religijnej a pte¢ respondentow

Poziom wiedzy [punkty]

Pleé N . p
Srednia SD
Kobieta 724 19,69 4,05 p<0,001 *
Megzczyzna 446 18,79 4,42

p - test t-Studenta, SD - odchylenie standardowe
* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przy pomocy jednej z najczesciej stosowanych metod w analizie statystycznej ,,testowi t-
Studenta” (sprawdzajacemu rdznice miedzy dwiema grupami) wykryto zaleznos$¢ statystyczng. W
grupie 1170 respondentdéw poziom wiedzy byt istotnie wyzszy wsérod ankietowanych dziewczat

(8rednia 19,69) niz u chtopcow ($rednia 18,79) doktadnie o 0,9 punktu.

Wykres 33. Poziom wiedzy religijnej a pte¢ respondentow

Poziom wiedzy [punkty |

Kobieta  Mezczvzna

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Ponadto, odchylenie standardowe (SD) ukazujace wahania w analizie danych wskazato, ze
wyniki kobiet sg bardziej skoncentrowane wokot $redniej arytmetycznej (4,05) niz wyniki
mezezyzn. Oznacza to, ze poziom wiedzy wsérdd ankietowanych dziewczat jest bardziej
jednorodny 1 waha si¢ od 15,64 do 23,74 punktow. Z kolei respondenci ptci meskiej wykazuja
wieksze zroznicowanie wynikow (4,42), co $wiadczy o tym, ze niektore osoby z tej grupy
osiggnety bardzo wysoki poziom wiedzy (23,21) a inni znacznie nizszy (14,37). Mozna zatem
wnioskowac, ze wyniki kobiet sg bardziej spojne i skoncentrowane wokoét uzyskanej sredniej niz
wyniki mezczyzn.

Inng zmienng, ktora zostala uwzgledniona w analizie statystycznej bylo miejsce
zamieszkania respondentow. Sprawdzono czy poziom wiedzy miodziezy rézni si¢ w zalezno$ci

od jego wielkosci. Wyniki przedstawiono ponizej w formie tabelarycznej i graficzne;.

Tabela 32. Poziom wiedzy a miejsce zamieszkania respondentow

Poziom wiedzy

Miejsce zamieszkania N [punkty] p

Srednia SD

Miasto powyzej 100 tys. mieszk. - A 84 17,74 5,99 p=0,002 *

Miasto 50-100 tys. mieszk. - B 99 19,61 4,28 B.D,C>A
Miasto do 50 tys. mieszk. - C 501 19,33 4,28
Wies - D 486 19,60 3,69

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Wykres 34. Poziom wiedzy a miejsce zamieszkania respondentow
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Zastosowany w analizie danych ,test ANOVA” (uzywany dla poréwnania wigcej niz
dwoch grup) wykazal zalezno$¢ istotng statystycznie, gdyz poziom wiedzy (zmienna zalezna)
r6znil si¢ w poszczegdlnych grupach. Z tego powodu w nastegpnym kroku uzyto szczegdélowego
,testu LSD Fishera”, ktory pozwolil na doktadniejsze okreslnie roznic pomiedzy poszczegolnymi
grupami respondentow.

Na podstawie powyzszych danych mozna stwierdzi¢, ze poziom wiedzy byt istotnie
wyzszy wsrod miodziezy zamieszkujacej (wedtug kolejnosci): miasta liczace od 50 do 100 tys.
mieszkancoOw (Sredni wynik 19,61), tereny wiejskie (Sredni wynik 19,60) oraz miasta liczace do
50 ty$. mieszkancow ($redni wynik 19,33) niz wsrod mtodziezy z miast liczacych powyzej 100
ty$. mieszkancow (Sredni wynik 17,74). Ankietowani zamieszkujacy najwigksze miasta lezace na
terenie diecezji $widnickiej osiggneli najnizszy poziom znajomosci warto$ci religijno-moralnych,
ktory w zestawieniu z kazdg inng grupa badanych byt nizszy o co najmniej 1,5 punktu.

Warto rowniez zwroci¢ uwage na wartosci odchylenia standardowego, ktore wskazuja, ze
mtodziez licealna pochodzaca z miejscowosci powyzej 100 tys. mieszkancoOw posiada najbardziej
zréznicowany poziom wiedzy (SD 5,99). Wyniki uczniow wahaja si¢ od 11,75 do 23,73 punktdw,
CO oznacza, ze W grupie tej wystepuje najwigksza rozbiezno$¢ zwigzana z okresleniem poziomu
wiedzy (znajdujg si¢ tu osoby z niedostatecznym poziomem wiedzy, ale réwniez z bardzo
dobrym). Z kolei najmniejsza zmienno$¢ wynikow (SD 3,69) zostata zauwazona u uczniow szkot

licealnych, ktorzy mieszkaja na wsi. Ich poziom wiedzy miesci si¢ w przedziale od 15,91 do 23,29
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punktow. Mozna wigc uznaé, ze znajomos$¢ wartosci religijno-moralnych wsrdd tej grupy
respondentow jest najbardziej spojna i jednolita.

Uczestnikami ankiety byli uczniowie szkot licealnych ze wszystkich klasy licealnych, od
pierwszej do czwartej. W trakcie analizy statystycznej sprawdzono czy ta zmienna ma wptyw na

poziom wiedzy religijnej. Uzyskane wyniki przedstawia ponizsza tabela i wykres.

Tabela 33. Poziom wiedzy religijnej a klasa licealna respondentow

Poziom wiedzy [punkty]

Klasa N - p
Srednia SD
I klasa - A 440 18,59 4,25 p<0,001 *
II klasa - B 321 19,65 4,11 D,C,B>A
I klasa - C 192 19,91 4,03
IV klasa- D 217 19,95 4,28

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyte w trakcie analizy metody statystyczne (test ANOVA, test LSD Fishera) wykazaty,
ze w grupie badawczej (1170) zachodzi zalezno$¢ istotna statystycznie w przypadku skorelowania
poziomu wiedzy uczniéw z ich etapem szkolnym. Najwyzsza $rednig dla znajomos$ci warto$ci
religijno-moralnych uzyskano w klasach IV (19,95 punktu). Kolejne wartosci $wiadczace o
poziomie wiedzy uczniéw sg zblizone 1 wynosza odpowiednio w klasach III: 19,91 oraz w klasach
I: 19,65. Najnizszy wynik uzyskano w oddziatach I szkot licealnych, dla ktorych $rednia
poprawnych odpowiedzi wyniosta 18,59. Podsumowujac, poziom wiedzy byt istotnie wyzszy u

uczniow klas IV, 111, 1 II niz u uczniow klas 1.
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Wykres 35. Poziom wiedzy religijnej a klasa licealna respondentow

Poziom wiedzy [punkty |

[ ldasa II ldasa I11 IV Idasa
Idasa

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Biorac pod uwage dane z tabeli, a takze odnoszac si¢ do przedstawionego wykresu, warto
zwréci¢ uwage na pewne zjawisko, ktore jak dotad nie wystepowato w korelowanych zmiennych.
Pomimo istotnej r6znicy w poziomie wiedzy miedzy uczniami klas I a mtodzieza z klas I1, 111 i IV
odchylenie standardowe (SD) w kazdej z poszczegolnych grup jest zblizone. W praktyce oznacza
to, ze pomimo, iz znajomo$¢ wartosci religijno-moralnych zwigksza si¢ w kolejnych klasach, to
poziom wiedzy religijnej mlodziezy jest bardzo podobny i spojny w poszczegdlnych klasach
liceum.

Podczas badan mtodziez zostata zapytana réwniez o swoja sytuacje rodzinng. Badania
potwierdzity, Zze znaczaca liczba licealistow (ponad 80%) wychowuje si¢ w tradycyjnym
srodowisku rodzinnym, mieszkajac z obojgiem rodzicéw. Zdarzaja si¢ jednak przypadki, kiedy z
réoznych powodow mlode osoby mieszkajg z innymi osobami, takze niespokrewnionymi.
Analizujac te dane zweryfikowano czy ta zmienna ma wptyw na poziom wiedzy adolescentow.

Pozyskane wyniki przedstawiono ponizej w formie tabelarycznej i graficzne;.
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Tabela 34. Poziom wiedzy religijnej a zamieszkiwanie respondentow

Poziom wiedzy

ZamieszKiwanie N [punkty] P

Srednia SD

Z obojgiem rodzicoéw - A 950 19,55 3,99 p<0,001 *
Tylko z mamg - B 133 19,02 4,16 C,A,.B,D>E
Tylko z tatg - C 22 20,18 4,46
Z dziadkami lub dalszg rodzing - D 28 18,04 4,96
Z kim$ innym - E 37 15,97 7,10

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Narzedzia stuzace do analizy statystycznej (m.in. test ANOVA, test LSD Fishera) wykazaty
istotng statystycznie roznice w przypadku powigzania poziomu znajomos$ci wartosci religijno-
moralnych a sytuacjg rodzing respondentow. Poziom wiedzy religijnej byt istotnie wyzszy u 0sob
mieszkajacych tylko z ojcem, mlodziezy mieszkajacej z obojgiem rodzicow, u licealistow
mieszkajacych tylko z matkg a takze u tych, ktorzy mieszkaja z dalsza rodzing w porownaniu do
mtodych mieszkajacych z osobami spoza rodziny. Warto zwr6ci¢ uwage na najwyzszy Sredni
wynik poprawnych odpowiedzi, ktéry wyniost 20,18 punktu i zostal uzyskany przez niewielka
grupe osob (22) zamieszkujacg tylko z tatg. Drugi w kolejnos$ci $redni wynik dobrych odpowiedzi
— 19,55 — odnosi si¢ do najwiekszej grupy respondentow (950), ktérzy na co dzien wychowujg si¢
w tradycyjnym domu, co oznacza mieszkanie z obojgiem rodzicéw. Nieco nizszg srednig — 19,02
— weryfikujaca poziom wiedzy religijnej uzyskala druga pod wzglgdem liczebnosci grupa
ankietowanych (133), ktorzy zamieszkuja tylko z mama. Najnizszy poziom znajomosci warto$ci
religijno-moralnych wykazali uczniowie (37), ktorzy odpowiedzieli, ze mieszkajg ,,z kims$ innym”
niz wczesnie] wymienione osoby, a uzyskany przez nich $redni wyniki wyniost 15,97. Podczas
analizy badan dokonano rowniez sklasyfikowania danych w formie graficznej, ktora prezentuje

ponizszy wykres.
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Wykres 36. Poziom wiedzy religijnej a zamieszkiwanie respondentow
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie danych przedstawionych na wykresie mozna wnioskowac, ze uczniowie klas
licealnych z terenu diecezji $widnickiej, ktérzy zamieszkuja z osobami spoza rodziny osiaggneli w
badaniu nie tylko najnizszy poziom wiedzy religijnej, ale rowniez, ze wyniki w tej grupie byty
najbardziej zroznicowane (SD 7,10). Pozostate grupy wykazaty zblizong znajomos$¢ katolickich
wartosci religijno-moralnych przy czym dla miodziezy zamieszkujacej i wychowujacej si¢ z
obojgiem rodzicéw odchylenie standardowe byto najnizsze (SD 3,99), co oznacza, iz ich poziom
wiedzy jest najbardziej zblizony i spojny.

Ostatnia korelacja przedstawiona w tym rozdziale dotyczy liczby posiadanego przez

respondentéw rodzenstwa. Pozyskane wyniki prezentuje ponizsza tabela.
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Tabela 35. Poziom wiedzy religijnej a liczba rodzenstwa

Poziom wiedzy

Rodzenstwo N [punkty] p

Srednia SD

Jedno 640 19,27 4,16 p=0,182
Dwoje 196 19,29 4,27
Troje 1 wigcej 99 18,83 5,28
Jestem jedynakiem/jedynaczka 235 19,83 3,79

p - ANOVA, SD - odchylenie standardowe

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W przypadku skorelowania poziomu wiedzy licealistow ze zmienng odnoszacg si¢ do
liczby rodzenstwa nie wykazano istotnej statystycznie zaleznosci, gdzie p>0,05, gdyz w tym
przypadku wynosi ona 0,182. Mozna zatem wnioskowac¢, iz na poziom znajomosci nauczania
Kosciota nie ma wptywu liczba posiadanego rodzenstwa.

Celem powyzszego rozdzialu bylo omoéwienie danych, uzyskanych w trakcie badan
empirycznych, istotnych dla okreslenia poziomu wiedzy na temat katolickich wartos$ci religijno-
moralnych wérdd licealistow diecezji swidnickiej. Analiza udzielonych odpowiedzi upowaznia do
stwierdzenia, ze poziom tej wiedzy jest dos¢ wysoki. Wiedze dobrg lub bardzo dobra posiada ok.
60% ankietowanych, natomiast przeci¢tny (dostateczny) poziom wiedzy religijnej wykazuje ok
30% respondentéw. Z kolei powazne braki w tej materii prezentuje grupa ok. 10% badanych,
ktorych poziom znajomos$ci wartosci religijno-moralnych jest niedostateczny. Na koncu tego
rozdzialu przedstawiono réwniez korelacje poziomu wiedzy badanych licealistow z kilkoma
podstawowymi zmiennymi niezaleznymi. Wydaje si¢, ze uzyskano w ten sposob integralny obraz

podstawowej wiedzy religijnej badanej mlodziezy diecezji $widnickie;.
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ROZDZIAL IV
AKCEPTACJA WARTOSCI RELIGIJNO-MORALNYCH
PRZEZ LICEALISTOW

Interioryzacja 1 akceptowanie poznanych wczes$niej wartosci religijno-moralnych przez
mtodziez powinno przejawiac si¢ przede wszystkim w codziennym zyciu, dokonywaniu wyborow
zgodnych z sumieniem uksztattowanym w oparciu o takie wlasnie warto$ci. Niniejszy rozdzial ma
na celu analiz¢ wynikow badan empirycznych w odniesieniu do akceptacji nauczania Kos$ciota
przez licealistow diecezji $widnickiej. Poszczegolne paragrafy ukazuja poziom akceptacji
katolickich prawd wiary oraz ich zwigzek ze wspoOlnota Kos$ciota (paragraf pierwszy),
prowadzenie przez licealistow zycia sakramentalnego i udzialu w innych praktykach religijnych
(paragraf drugi) oraz stosunku do katolickiego nauczania moralnego (paragraf trzeci). W ostatniej
czesci rozdziatu (paragraf czwarty) zaprezentowano niektore zaleznosci ukazujace wplyw
wybranych czynnikdw na poziom akceptacji katolickich wartoéci religijno-moralnych wsrod

badanej mtodziezy Kos$ciota §widnickiego.

4.1. Akceptacja prawd wiary i zwiazek z KoSciolem

Pierwsze pytanie ankietowe sprawdzajace poziom akceptacji nauki Ko$ciota dotyczyto
wiary w Trojjedynego Boga. Ponizszy wykres przedstawia odpowiedzi udzielone przez mtodziez

diecezji swidnickie;j.

Wykres 37. Akceptacja nauczania katolickiego na temat Tréjcy Swietej

Wierzysz, ie Pan Bog...
Jest Trojca Osob | 34.96%
Jest jedna Osoba | | 16,24%
Jest: bezosobowy! nieokreslona sila | | 16.50%
Nie wierze w istnienie Boga |:| 11.45%
Trudno mi okresli¢, kim jest | | 20.85%
[ I I I I I I I
0% 5% 15% 25% 35%

Zrodto: Opracowanie wiasne.



Na podstawie powyzszych wynikow mozna stwierdzi¢, ze tylko co trzeci licealista wierzy

9]

w Trojce Swieta — Boga, ktory jest ,jeden (...) co do natury, substancji i istoty”!, ale w trzech
Osobach. Fundamentalna prawda wiary chrze$cijanskiej nie jest akceptowana przez blisko 65%
badanych. Wsrod tej grupy respondentéw 16,24% wierzy w Boga, ktory jest jedng Osobg.
Podobny wynik zostat uzyskany przy odpowiedzi okreslajacej wiare w bezosobowego boga/
nieokreslong sitg. Co ciekawe, ponad 32% respondentéw nie potrafi okresli¢, kim jest dla nich
Bog lub catkowicie nie wierzy w Jego istnienie. Szczegdélowe wyniki badan dla tego pytania

zawiera ponizsza tabela.

Tabela 36. Akceptacja nauczania katolickiego na temat Oséb Tréjcy Swietej

Wierzysz, ze Pan Bog... n %
Jest Trojca Osob 409 34,96%
Jest jedng Osobg 190 16,24%
Jest: bezosobowy/ nieokreslong sitg 193 16,50%
Nie wierz¢ w istnienie Boga 134 11,45%
Trudno mi okresli¢, kim jest 244 20,85%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W gronie 1170 badanych licealistow, naukg Kosciota katolickiego, na temat jednego Boga
w Trzech Osobach przyjmuje tylko 409 oséb. Dla 190 ankietowanych wiara w Boga ogranicza si¢
do akceptacji tylko jednej Osoby Boskiej. Podobna liczba respondentéw (193 osoby) wskazata, ze
wiara w istnienie Boga nie sprowadza si¢ w ich zyciu do relacji z zywg Osoba, wrecz przeciwnie,
wyznajg oni, ze Pan Bog jest dla nich blizej nieokreslong sitg. Drugim wynikiem z najwigksza
liczba udzielnych odpowiedzi bylo wskazanie przez licealistow (244 osoby), Ze nie potrafig
stwierdzi¢, kim w ich Zyciu jest Pan Bog oraz w co wierza.

Przyczyne takiego stanu wiary w Boga wsrod mlodziezy licealnej mozna upatrywaé z
jednej strony w brakach elementarnej wiedzy ukazujacej istnienie i dziatanie Trojcy Swictej jako
jednego Boga. Z drugiej strony, jak podaje Katechizm Kosciola Katolickiego wiara jest
,»0sobowym przylgnigciem cztowieka do Boga” i wymaga ,,dobrowolnego uznania calej prawdy

objawionej przez Boga™? oraz przekazywanej w Kosciele, co dla wielu 0séb, chociazby z powodu

! Zob. KKK, 200.
2 Por. KKK, 150.
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nierozumienia niektorych dogmatow wiary (np. Jeden Bog w Trzech Osobach), jest nie do
zaakceptowania.

Pytanie o wiar¢ mtodziezy w Tréjce Swietg zostato poglebione przez zbadanie ich poziomu
akceptacji zwigzanego z naukg katolickg dotyczaca stworzenia $wiata. Kosciot glosi, ze
fundamentalnym dziataniem Boga majacego plan zbawczy byt akt stworzenia®. Odpowiedzi

licealistow w tej kwestii zostaty zebrane i przedstawione w ponizszym wykresie.

Wykres 38. Akceptacja nauczania katolickiego o stworzeniu Swiata

Wierzysz, e Pan Bog...
Jest Stworca x\'sz}-'stkie-gn: co istiieje 1 DpiEL‘I..le s%g 61.97%
stworzeniem przez cala historie :
Stworzyl £wiat, ale sie nim nie interesuje :| 6.41%
Nie stworzyl swiata, ale sie nim teraz opielaye :I 2.56%
Nie stworzyl niczego 10,17%
Trudno powiedzies 18 89%
| | | I I I I |
0% 20% 40% 60%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przedstawione wartosci wskazuja, Ze nauczanie o Bogu jako stworcy wszech§wiata oraz
Tego, ktory sprawuje nad nim Opatrzno$¢, wyznaje i akceptuje blisko 62% ankietowanych. Z kolei
6,41% respondentow wierzy, ze Bog stworzyl Swiat, ale jego dalsze losy sa dla Niego nieistotne.
Kolejne 12,73% badanych nie akceptuje wiary w Boga jako Pantokratora (gr. Wszechwtadca, Pan
wszystkiego), przy czym niektorzy w tej grupie wierza, ze pomimo tego, ze Bog nie stworzyt
$wiata, ingeruje w jego histori¢ i sprawuje nad nim swoja opieke. Prawie co piaty uczestnik ankiety
nie potrafi wskaza¢, czy wierzy 1 akceptuje istnienie Boga Stworzyciela. Dane uzyskane dla tego

pytania przedstawia ponizsza tabela.

3 Zob. KKK, 280.
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Tabela 37. Akceptacja nauczania katolickiego o stworzeniu Swiata

Wierzysz, ze Pan Bég... n %

Jest Stworca wszystkiego, co istnieje i opiekuje si¢ stworzeniem przez caly
725 61,97%

histori¢
Stworzyl §wiat, ale si¢ nim nie interesuje 75 6,41%
Nie stworzyt §wiata, ale si¢ nim teraz opiekuje 30 2,56%
Nie stworzyl niczego 119 10,17%
Trudno powiedzie¢ 221 18,89%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dla 725 mtodych os6b z diecezji swidnickiej Bog jest Stworcg wszystkiego, co istnieje.
Ponadto uznaja oni, ze Boza Opatrzno$¢ czuwa nad kazdym momentem historii, a kazde
stworzenie jest otoczone Boza opiecka. W odpowiedziach dotyczacych akceptacji nauczania
katolickiego o Bogu Stworcy, pojawity si¢ takze odpowiedzi (75), nawigzujace do teorii
nazywanej deizmem, ktora stoi w sprzecznosci z naukg Kosciota katolickiego. Gtosi ona, ze Bog
jest Stworca wszech$wiata, ale po dokonanym akcie stworczym ,,pozostawil go samemu sobie” i
nie interesuje si¢ Jego dalszg historig*. Mtodziez licealna w liczbie 149 catkowicie nie akceptuje
nauki Kos$ciota o Bogu Stworcy. Co ciekawe, niektore (cho¢ nieliczne) osoby (30) wyznaja, ze
$wiat, pomimo tego, iz nie jest dzielem Boga, ma dla Niego znaczenie 1 sprawuje On nad nim
swojg opieke. Wazng informacje uzyskang podczas badan przynosi grupa osob w liczbie 221, ktéra
nie jest w stanie wyrazi¢, czy wierzy w Boga Stworce czy nie. Stanowi to przestanke, aby sadzi¢,
ze te osoby nie do konca akceptujg nauke katolickg na temat stworzenia.

Kosciot podkresla, ze ,,katecheza o stworzeniu ma pierwszorzedne znaczenie”, poniewaz
odnosi si¢ do poczatkow ludzkiej egzystencji i odpowiada na fundamentalne pytania wiary
chrze$cijanskiej: ,,Skad pochodzimy?”, ,,Dokad zmierzamy”, ,Jaki jest poczatek i cel ludzkiego
zycia oraz wszystkiego, co istnieje?”°. Z tego powodu wydaje sie zasadne, aby w czasie katechezy
szkolnej porusza¢ wigcej tematow zwigzanych z poczatkiem wszech§wiata jako dziela Boga.
Glebsze poznanie tej prawdy moze pomodc miodym ludziom w akceptacji innych kwestii

nauczanych przez Kosciot katolicki.

4 Por. KKK, 285.
3> Zob. KKK, 282.
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W przeprowadzonych badaniach, fundamentalng kwestig byta akceptacja prawdy na temat
Osoby Jezusa Chrystusa, w szerszym kontekscie uzyskanie informacji jak wyglada osobista z Nim

relacja mtodych ludzi. Wyniki odpowiedzi udzielonych na to pytanie prezentuje tabela nr 38.

Tabela 38. Akceptacja nauczania katolickiego o Jezusie Chrystusie

Za kogo uznajesz Jezusa Chrystusa? n %
Jezus Chrystus jest prawdziwym Bogiem i cztowiekiem jednoczes$nie 675 57,69%
Jezus Chrystus jest prawdziwym Bogiem 101 8,63%
Jezus Chrystus jest zwyczajnym cztowiekiem 117 10,00%
Jezus Chrystus jest postacig mityczng 70 5,98%
Trudno powiedzie¢ 207 17,69%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dane pozyskane dla tego pytania wskazuja, ze w grupie ankietowej (1170 osob) uczniowie
szkot licealnych w liczbie 675 akceptujg 1 wierzg w dwojaka nature Jezusa: Boska 1 ludzka.
Jednocze$nie 187 respondentdow nie uznaje nauki Kosciota o Jezusie Chrystusie jako Bogu i
cztowieku, wskazujac tylko na jedng nature. Z kolei dla 70 respondentéw Jezus jest postacia
fikcyjng, mityczng. Odrgbng grupe stanowili liceali$ci, ktorzy zaznaczyli, Zze nie s3 w stanie
jednoznacznie wskaza¢ kim jest dla nich Osoba Jezusa. Ponizej zamieszczono wykres ukazujacy

w sposob graficzny wyniki odpowiedzi na omawiane pytanie.

Wykres 39. Akceptacja unii hipostatycznej w Jezusie Chrystusie

Za kogo urnajesz Jezusa Chryvstusa?
Jezus Chrystus jest prawdziwym Bogiem i 57 69%
czlowiekiem jednoczesnie il i
Jerus Chrystus jest prawdziwym Bogiem 8.63%
Terus Chrystus jest rwvezajnym czlowiekiem 10,00%
Jezus Chrystus jest postacia mityczna 5.98%
Trudno powiedriet 17.69%
| | | | | | |
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Powyzsze dane zamieszczone na wykresie wskazuja, ze ponad potowa respondentow
(58%) przyjmuje nauke o Jezusie Chrystusie jako Bogu i czlowieku, jednakze blisko co piaty
uczestnik badania nie akceptuje tej prawdy. Jesli sg to przemys$lane odpowiedzi, mozna uznac je
za poglady chrystologiczne, ktore zostaly potgpione przez Kosciol jako herezje na Soborach
powszechnych juz w czasach starozytnych (Nicea 325 r., Efez 431 r.). Ponadto 6% ankietowanych
uznaje Osobe Jezusa za posta¢ mitologiczng. Zastanawiajace jest takze to, ze prawie 18%
badanych nie potrafi okresli¢, kim jest dla nich Jezus Chrystus. Wynika to by¢ moze z braku
refleksji mtodych ludzi na ten temat ze wzgledu na skupienie si¢ na materialnym wymiarze Zycia.

W pytaniach ankietowych odnoszacych si¢ do kwestii akceptacji wiary w Boga nie mogto
zabrakna¢ pytania dotyczacego Osoby Ducha Swietego. Zwazywszy, ze wickszo$¢ badanych to
uczniowie klas licealnych, ktorzy przyjeli sakrament bierzmowania — dzigki ktéremu ,(...)

6 _ w prowadzonych badaniach warto

ochrzczeni otrzymuja szczegdlng moc Ducha Swietego (...)
bylo pozna¢ poziom akceptacji mtodych ludzi wzgledem Trzeciej Osoby Boskiej. Wyniki

przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 40. Akceptacja nauczania katolickiego o Duchu Swietym

Wierzysz, ie Duch Swiety jest...

Jedna z Osob Boskich rowna Qjeu i Synowi 48.29%
Osoba Boska podporzadkowana Bogu Ojcu i 11.62%
Synowi T
Bezosobowa sila 12.74%
Istota mityvezna, legendama 9. 66%
Trudno powiedzied 17.69%

I I I I I |
0% 10% 20% 30% 40% 350%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Blisko potowa respondentow (48,29%) uznaje Ducha Swigtego jako nalezacego do grona
Oso6b Boskich oraz akceptuje Jego réwnos¢ wzgledem Boga Ojca i Boga Syna, co jest zgodne z
nauka przekazywana w Kosciele katolickim. Dla 11,62% ankietowanych Duch Swiety jest jedna
z Osob Boskich, jednak wiara w Niego wskazuje na pewne btedy teologiczne co do rozumienia

Jego wspotistotnosci. Niektére osoby uwazaja Go za blizej nieokreslong site (12,74%), inni za

6 Por. Obrzedy bierzmowania. Wprowadzenie teologiczno-pastoralne (Praenotanda), Katowice 2022, nr 1.
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»istote mityczng, legendarng” (9,66%). Doktadnie taki sam odsetek respondentow (17,69%) — jak
w poprzednim pytaniu ankietowym — nie potrafi okresli¢, kim jest dla nich Duch Swiety. Dane te
moga wskazywac, ze dla prawie co piatego licealisty wiara i relacja z Trzecig Osobg Boska jest
mato znaczgca. Dla poszczegdlnych odpowiedzi w tym pytaniu ankietowym uzyskano dane, ktore

prezentuje tabela nr 4.

Tabela 39. Akceptacja nauczania katolickiego o Duchu Swietym

Wierzysz, ze Duch Swiety jest... n %
Jedna z Os6b Boskich réwng Ojcu i Synowi 565 48,29%
Osoba Boska podporzadkowana Bogu Ojcu i Synowi 136 11,62%
Bezosobowg sitg 149 12,74%
Istotg mityczng, legendarng 113 9,66%
Trudno powiedzie¢ 207 17,69%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Prawdy wiary dotyczace Ducha Swietego akceptuje 565 mtodych osob (doktadnie o 110
mniej niz w pytaniu poprzednim dotyczacym akceptacji nauki katolickiej o Jezusie Chrystusie). Z
kolei 136 respondentéw wierzy w istnienie Ducha Swietego jako Osoby Tréjcy Swietej, ich
przekonanie jest jednak naznaczone powaznym btedem teologicznym sprzecznym z wyznawanym
w Kosciele katolickim Symbolem konstantynopolitanskim z roku 381, gdzie stwierdzono, ze Duch
Swiety ,,(...) pochodzi od Ojca i Syna, ktory z Ojcem i Synem wspolnie odbiera uwielbienie i

chwalg™’

. Kolejne 262 osoby nie akceptuja nauczania Kosciota katolickiego na temat Trzeciej
Osoby Boskiej, czego potwierdzeniem jest zaznaczenie przez nich odpowiedzi, ze Duch Swiety
jest ,,bezosobowg sitg” lub ,,istota mityczng, legendarng”. Do$¢ duza grupa respondentéw (207
0sob) nie umie wyjasnié kim jest dla nich Duch Swiety, co takze jest symptomatyczne.

Dla katolikow wazng postacig, ktéra odgrywa szczegdlng role w historii zbawienia, jest
Maryja, Matka Chrystusa-Boga. W badaniu ankietowym zapytano mlodziez diecezji $widnickiej

o wiar¢ w odniesieniu do osoby Maryi. Uzyskane odpowiedzi ilustruje ponizszy wykres.

7 Zob. Sobor Konstantynopolitanski I, 381 r., w: Breviarium fidei. Wybor doktrynalnych wypowiedzi Kosciota, red. 1.
Bokwa, Poznan 2007, s. 40-41.
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Wykres 41. Akceptacja nauczania katolickiego o Maryi

Jaka jest Twoja wiara odnosnie do Matka
Boiej?
Miatka Boza jest poczeta bez grzechn 56.07%
plerworodnezo oraz whniehowsrieta 7 ciatem i dusza AR 2
Matka Boza jest osoba Boska 8.21%
MMatka Boza jest cowiekiem jak kazdy 13.16%
Matka Boza jest jedna ze Swietych kobiet 7.86%
Trudno powiedsied 14.70%
[ | | | | | |
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Pytanie podejmujace kwesti¢ tozsamosci Maryi zostato skonstruowane na podstawie
dwoch dogmatéw maryjnych: O Niepokalanym Poczeciu oraz Wniebowzigciu Maryi. Sa to
prawdy wiary ogloszone przez Koscidt katolicki, ktorych wyznawanie moze sprawia¢ powazny
problem mlodym ludziom, poniewaz wymaga od nich uznania nauki, ktora przekracza rozum
cztowieka.

Prezentowane wyniki wskazuja, ze w badanej grupie licealistow ponad potowa z nich
(56,07%) akceptuje nauczanie o Matce Bozej, ktore nalezy do doktryny katolickiej. Jednak 8,21%
respondentoéw wierzy, ze Maryja nalezy do grona Osob Boskich. Wskazuje to na biedne
rozumienie przez mtodziez Jej roli w ekonomii zbawienia lub przeakcentowanie niektorych tresci
religijnych odnoszacych si¢ do Maryi, a przekazywanych w procesie edukacyjnym. Skutkiem
takich dziatan jest przekonanie o boskosci Matki Bozej i stawianie Jej na rowni z Trojca Swieta.
Inni ankietowani (13,16%) uznaja Maryj¢ za zwyklego cztowieka, co w szerszym rozumieniu
moze oznaczaé, ze ta grupa mtodziezy nie akceptuje Matki Bozej jako postaci wyjatkowej, z
bezcennym wktadem w zbawczy plan Boga. W grupie ankietowej jest takze mtodziez (7,86%),
ktora uwaza Maryje za jedng z wielu kobiet, ktore wyrdzniaty si¢ sposobem zycia i dzigki nabytym
cnotom, zostaly ogloszone w Kosciele katolickim jako §wiete. Mozna przypuszczac, ze dla dwoch
ostatnich grup respondentow Matka Boza nie petni waznej roli w ich osobistej wierze. Wsrod
badanych licealistéw znalazla si¢ takze grupa mtodych, ktora nie jest w stanie wskazac, jaka role
w ich zyciu pelni Maryja. Zastanawia fakt, Ze ta grupa jest dos¢ liczna (14,70%). Uzupelieniem

danych dla tego pytania ankietowego jest ponizsza tabela.
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Tabela 40. Akceptacja nauczania katolickiego o Maryi

Jaka jest Twoja wiara odno$nie do Matki Bozej?

n %

Matka Boza jest pocze¢ta bez grzechu pierworodnego oraz wniebowzigta z

ciatem i dusza
Matka Boza jest osoba Boska
Matka Boza jest cztowiekiem jak kazdy
Matka Boza jest jedng ze $wietych kobiet

Trudno powiedzie¢

656 56,07%

9  8,21%
154 13,16%
92  7,86%

172 14,70%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie analizy danych z powyzszej tabeli mozna stwierdzi¢, ze w grupie 1170

ankietowanych 656 osob, a wigc ponad potowa, w pelni akceptuje nauczanie katolickie na temat

Matki Bozej, ktore oparte jest na tekstach Pisma Swietego odnoszacych si¢ do Maryi, Tradycji

oraz ogtoszonych w Kosciele katolickim dogmatach maryjnych. Z kolei wiara u 342 respondentow

naznaczona jest btednymi przekonaniami na temat Bozej Rodzicielki. Warto takze zauwazy¢, ze

172 ankietowanych nie potrafi okresli¢ swojej wiary odnosnie do Maryi, co moze sugerowac ich

obojetnos¢ w tej materii.

Wazne miejsce w nauczaniu Kosciota katolickiego zajmuja tresci ukierunkowane na

perspektywe zycia wiecznego. W dwoch kolejnych pytaniach ankietowych licealisci zostali

zapytani o wiar¢ w zycie wieczne, a takze o akceptacj¢ istnienia piekta. Odpowiedzi uczniéw w

sposob tabelaryczny i graficzny zamieszczono nizej.

Wykres 42. Akceptacja nauczania katolickiego o Zyciu wiecznym

Zyé bedzie dusza iuwielbione cialo [ | 17.78%

Jak okreslilabyvs/-tbvs swoja osobista
wiare dotyczaca duszy na koncuo Swiata i
rmartwychwstania?

Zvé bedzie tylko dusza czlowieka |

47.01%

Zv¢ bedzie tylko uwielbione cialo I:I 1.88%
Nie wierze w zycie wieczne I:I 13.33%
Trudno powiedzie¢ | ] 20.00%

[ [ I [
0% 10% 20% 30%

Zrodlo: Opracowanie wilasne

140




Powyzsze pytanie miato na celu sprawdzenie poziomu akceptacji nauki Ko$ciota na temat
zycia wiecznego, a zwlaszcza zmartwychwstania ciala. Jak podaje Katechizm Kosciota
Katolickiego: ,,wiara w zmartwychwstanie zmartych byta od poczatku istotnym elementem wiary

”8 7 przedstawionego wyzej wykresu mozna wnioskowaé, ze blisko potowowa

chrzescijanskiej
respondentow (47,01%) wierzy, ze po zmartwychwstaniu bedzie zyta tylko dusza czlowieka, co
jest sprzeczne z doktryng katolicka. Podobne, bledne przekonanie mozna zauwazy¢ w niewielkiej
grupie 1,88% ankietowanych, ktoérzy wyznaja, ze zycie wieczne begdzie udzialem ,.tylko
uwielbionego ciata”. Wsérod badanej mtodziezy licealnej znalazty si¢ rowniez osoby, ktore w
catosci nie akceptuja eschatologii katolickiej (13,33%), czego dowodem jest zaznaczenie przez
nich odpowiedzi: ,nie wierz¢ w zycie wieczne”. Warto zauwazy¢, ze akceptacj¢ nauczania
Kosciota na temat zycia po $mierci deklaruje tylko 17,78% badanych, ktérzy wierza w to, co
przekazuje religia katolicka, mianowicie, ze po zmartwychwstaniu ,,zy¢ bedzie dusza i uwielbione

cialo cztowieka”. Co pigty respondent nie wskazal, jaka jest jego wiara odnosnie do zycia

wiecznego. Tabela nr 41 zawiera szczegotowe dane dla tego pytania.

Tabela 41. Akceptacja nauczania katolickiego o zZyciu wiecznym

Jak okreslilabys$/-lbys swoja osobista wiare dotyczaca duszy na koncu Swiata

i zmartwychwstania? " "
Zyé bedzie dusza i uwielbione ciato 208 17,78%
Zyé bedzie tylko dusza cztowieka 550 47,01%
Zy¢ bedzie tylko uwielbione ciato 22 1,88%
Nie wierze w zycie wieczne 156 13,33%
Trudno powiedzie¢ 234 20,00%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na 1170 ankietowanych 208 osob akceptuje Credo chrzescijanskie w kontek$cie wiary w
zycie wieczne. Jednym z elementéw tego wyznania jest przekonanie o zmartwychwstaniu ciat,
ktore oznacza, ze po $mierci czlowieka predystynowana do wiecznosci jest zaréwno jego
nie$miertelna dusza jak i cialo, ktore otrzyma od Stwoércy w darze nowego zycia’.

Z przedstawionych danych wynika, ze mtodziez w liczbie 572 os6b akceptuje perspektywe

zycia wiecznego, jednak wiara tych miodych ludzi nie jest ortodoksyjna. Sg oni przekonani, ze

8 Zob. KKK, 991.
? Por. KKK, 990.
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zycie wieczne odziedziczy tylko dusza cziowieka (550) lub tylko jego ciato (22). Zupeine
odrzucenie wiary na temat zycia wiecznego deklaruje 156 ankietowanych. Z kolei 234 licealistow
nie jest w stanie okresli¢, jakie maja przekonania odnosnie Zycia wiecznego.

Drugim pytaniem ankietowym sprawdzajacym poziom akceptacji mtodych ludzi co do
eschatologicznego nauczania Kosciota byto pytanie o ich wiare w rzeczywistos¢ piekta. Zebrane

wyniki odnos$nie do tej kwestii przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 42. Akceptacja nauczania katolickiego o piekle

Jaka jest Twoja wiara odnosnie piekla? n %
Jest stanem wiecznego cierpienia, ktore si¢ nigdy nie skonczy 666 56,92%
Jest przejsciowym cierpieniem 88  7,52%
Jest przedsionkiem czy$c¢ca 21 1,79%
Nie wierz¢ w istnienie piekta 160 13,68%
Trudno powiedzie¢ 235 20,09%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie badanych licealistow diecezji swidnickiej katolickg doktryne na temat piekta
uznaje 666 ankietowanych. Inni respondenci, ktorych liczba wyniosta 109, réwniez uznaja
istnienia piekta, ale sg oni przekonani (88 ankietowanych), ze jest to stan, ktéry naznaczony jest
tymczasowoscig (,,przejsciowe cierpienie”) lub jest przedsionek czyscca (dla 21 ankietowanych),
ktory nie bedzie trwal wiecznie. Tymczasem Kosciot katolicki naucza, ze piekto jest stanem
,wiecznego oddzielenia od Boga”. Jest to konsekwencja §wiadomego i dobrowolnego odrzucenia
Boga i Jego mitosci (grzech $miertelny) oraz trwanie w tym stanie az do ostatniej chwili zycia'®.
W grupie badawczej 160 ankietowanych catkowicie nie akceptuje nauczania Kosciota o piekle
wyznajac, ze nie wierzy w jego istnienie. Z kolei 235 respondentdw zaznaczyto odpowiedz
»trudno powiedzie¢”. Wydaje sig, ze dla tej grupy, tresci teologiczne o wiecznym przeznaczeniu
cztowieka nie sg zbyt istotne i nie zajmuja waznego miejsca w ich osobistym zyciu i wierze.

Ponizszy wykres ukazuje zebrane dane w sposob graficzny.

10 Por. KKK, 1035; 1037.

142



Wykres 43. Akceptacja nauczania katolickiego o piekle

Jaka jest Twoja wiara odnosnie piekla?

Jest stanem wiecznego cierpienia, ktore sie mgdy r
2 P 56,92%
nie skoficzy g ik

Jest przejsciowym cierpieniem 7.52%

Test przedsionkiem cryséca } 1.79%

Nie wierze w istrierie piekla 13.68%
Trudno powiedriet 20.09%
| | | | | | |
0% 10% 30% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Analizujac wyniki badan nalezy zauwazy¢, ze ponad potowa respondentow (56,92%)
akceptuje nauczanie katolickie na temat istnienia piekla oraz wierzy, ze jest to miejsce wiecznej
kary przeznaczone dla tych, ktérzy w czasie ziemskiego zycia definitywnie odwrdcili si¢ od Boga.
Przeciwnego zdania jest 13,68% ankietowanych, ktorzy nie akceptujg istnienia tej rzeczywistosci
1 zaznaczyli odpowiedz: ,,nie wierz¢ w istnienie piekta”. Bilsko co dziesiaty respondent (9,31%)
wyznaje, ze piekto istnieje, ale ich poglady co do jego istoty sa rozbiezne z oficjalng nauka
katolicka. Z kolei, co piaty ankietowany (20,09%) zadeklarowat, ze nie potrafi okresli¢ wlasnego
stosunku do rzeczywistos$ci piekta.

Kolejne pytania zawarte w tej czesci ankiety mialy na celu sprawdzenie zwigzku
licealistow z terenow diecezji $widnickiej z Kosciotem katolickim. Pierwsze pytanie, ktore zostato
zadane milodziezy brzmiato nastepujaco: ,,Czym przede wszystkim jest dla Ciebie Kosciot

katolicki?”. Odpowiedzi uczniow w formie tabelarycznej i graficznej zostaly umieszczone ponizej.

Tabela 43. Opinia respondentow o Kosciele katolickim

Czym przede wszystkim jest dla Ciebie Kosciol katolicki? n %
Instytucja strzegacg tradycji i obyczajow 307  26,24%
Wspolnotg wiary 1 mitosci 450 38,46%
Organizacjg spoteczng i1 charytatywna 95  8,12%
Trudno powiedzie¢ 318 27,18%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Wykres 44. Opinia respondentow o Kosciele katolickim

Czvm przede wszystkim jest dla Ciebie Koscidl

katolicki?
Instviucja strzegaca tradycji i obyczajow | | 26.24%
Wspélnota wiary i milosci | | 38.46%
Organizacja spoleczna i charyvtatywna I:I 8.12%
Trudno powiedzie¢ | | 27.18%

I [ I [ I
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wsrod respondentéw opinie na temat Kosciota katolickiego sg zréznicowane. Najwyzszy
wskaznik udzielonych odpowiedzi zostal odnotowany dla grupy 38,46% badanych, dla ktérych
Kosciot katolicki oznacza ,,wspolnote wiary i mitosci”. Mozna wnioskowac, ze ta grupa mtodziezy
uznaje Kosciotl jako istotny element wlasnego zycia, w ktorym moze nie tylko rozwija¢ swoja
wiarg, ale rowniez doskonali¢ swoje czlowieczenstwo i wzajemne relacje. Jednocze$nie dla
znacznej grupy mtodych (26,24%) Kosciot katolicki jest nie tyle wspolnota co instytucja stojaca
na strazy tradycji 1 obyczajow. Podobnego zdania sg takze inni respondenci (8,12%), ktorzy w
pierwszej kolejnosci uwazajg Kosciot za ,,organizacje spoleczng i charytatywna”. Na tej podstawie
mozna wnioskowaé, ze dla 34,36% ankietowanych akceptacja istnienia i dziatalnos$ci Kos$ciota
ogranicza si¢ tylko do pewnych, usankcjonowanych struktur, ktére petnig okreslone funkcje w
spoleczenstwie 1 majg znaczenie w zaspokajaniu niektorych potrzeb spotecznych. Znaczna ilos¢
badanych (27,18%) zadeklarowala natomiast, Ze nie potrafi jednoznacznie ocenié, jaka rolg w ich
zyciu petni Ko$ciot. Jest to wazna informacja $wiadczaca o tym, ze dla co czwartego respondenta
Kosciot katolicki nie jest istotnym elementem ich osobistego zycia ani zycia spotecznego.

W nastepnym punkcie kwestionariusza ankiety liceali§ci udzielili odpowiedzi na temat sity

ich zwigzku z Ko$ciotem katolickim, co przedstawia tabela nr 44 i wykres nr 45.
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Tabela 44. Stopien zwigzku respondentow z Kosciotem katolickim

Jak silny jest Twoj zwiazek z KoSciolem (w skali 1-5)? n %
1 355 30,34%
2 247 21,11%
3 316 27,01%
4 178 15,21%
5 74 6,32%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres 45. Stopien zwigzku respondentow z Kosciotem katolickim

Jak silny jest Twoj zwiazek z Kosciolem (w skali 1-5)7

| 30.34%

—

[ ]

L R N A

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyskane dane wskazuja, ze zwigzek mtodziezy licealnej z diecezji $widnickiej w stosunku
do Kosciota jest mocno zroznicowany. Ogolna ocena sity zwigzku z Kosciolem wynosi §rednio
2,46 1 waha si¢ od 1 do 5. Duzg ro6znic¢ mozna zauwazy¢ w dwoch skrajnych wartosciach.
Najwyzszy stopien zwigzku z Kosciotem (skala 5 — bardzo silny) wskazalo tylko 74
ankietowanych, co stanowi 6,32% grupy badawczej. Z kolei bardzo stabe przywigzanie do
Kosciota (skala 1) zadeklarowato 355 uczniow (30,34%). Przy zalozeniu, ze skala 1-2 oznacza
bardzo stabe i slabe zwigzanie z Kosciolem mozna stwierdzi¢, ze odsetek mtodziezy, dla ktorej
Kosciot katolicki nie ma wigkszego znaczenia jest wysoki i obejmuje ponad potowe respondentow.
Dla porownania silne i bardzo silne wigzi (skala 4-5) z Kosciotem katolickim przejawia 252

respondentow (21,53%), a wigc co piaty badany. Ankietowani uczniowie (316), ktorzy w takcie

badania ocenili site wlasnego zwigzku z Ko$ciotem jako $rednig (skala 3) stanowili 27,01%.
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Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze przeprowadzone badania odbywaty si¢ po
zakonczonej pandemii COVID-19 (z lat 2020-2022) i dlugotrwatym okresie lockdownu. W tym
czasie, jak zauwazaja naukowcy wprowadzono ograniczenia dotyczace uczestnictwa w
nabozenstwach religijnych 1 mozliwo$¢ korzystania z sakramentow. Ponadto zawieszone zostaty
niektore praktyki religijne, a dzialalno$¢ Kosciota w duzej mierze zostata przeniesiona do
Internetu. Niewatpliwie sytuacja ta miata wptyw na badang mtodziez licealng i mogla znacznie
ostabi¢ ich wiare oraz zwigzek z Kosciotem katolickim!!.

Dwa ostatnie pytania ankietowe w tej czesci kwestionariusza mialy na celu sprawdzenie
form przynaleznos$ci do Kosciota katolickiego wsréd mlodziezy. W pierwszej kolejnosci zapytano
ucznidw, jaki jest ich udzial w dziatalnosci parafii, do ktorej przynaleza, a nastgpnie, czy w
przesztosci nalezeli do grup lub stowarzyszen religijnych? Odpowiedzi pozyskane dla tych pytan

ankietowych umieszczono ponize;j.

Wykres 46. Udziatl respondentow w dziatalnosci parafii

Jaki jest Twoj udzial w Zvcin parafialnym?

Jestem crlonkiem ruchu lub stowarzyszenia 3.50%
katolickiego dziatajacezo w parafii i

Biore aktywny udsial w liturgi (czytam, Spiewam,

e 12.22%
shize do Mszy sw_itp.) i

Angamije sie w dziatalnosé organizowana pizez

0
parafie {np. charvtatywna) 11.11%

Nie biore udzialu w yein parafialiym 47.18%

Trudno to okreslic 25 98%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wyniki badan w dos¢ klarowny sposob ukazuja, ze blisko potowa ankietowanych (47,18%)
nie bierze zadnego udzialu w zyciu parafialnym. Mozna przypuszczaé, ze wszelkiego rodzaju
inicjatywy podejmowane w Kosciele, a przede wszystkim propozycje formacyjne adresowane do
mtodych nie sg przedmiotem zainteresowania w tej grupie respondentéw. Warto w tym miejscu
postawi¢ pytanie: czy formy dziatalnos$ci parafii s mato atrakcyjne i1 niezbyt przekonujgce

mtodziez do zaangazowania si¢ w konkretne dzielo, czy moze jest to wynik obojetnosci i modelu

1 Por. S. Zareba, J. Marianski, Religia jako wartos¢ w czasie pandemii. Analizy socjologiczne, ,,Journal of modern
science” t. 46 nr 1/2021, s. 17.
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wychowania mtodych ludzi, wséréd ktérych mozna zauwazy¢ tendencje do odrzucania
wszystkiego, co wymaga od nich pewnego rodzaju po$wigcenia (np. wlasnego czasu wolnego)?

Na pytanie o udziat w zyciu parafialnym 26,83% respondentéw odpowiedziato twierdzaco.
Niektoérzy zadeklarowali, ze biorg udzial w r6znego rodzaju akcjach parafialnych zwigzanych, np.
z dobroczynno$cig. Jest to wyrazny sygnal, ze szeroko pojeta dziatalno$¢ charytatywna, ktora w
sposob szczegdlny wpisana jest w misje Kosciota katolickiego jest ciggle inspirujaca i atrakcyjna
dla mtodych oséb.

Prawie co dziesigty ankietowany (12,22%) wskazal, Zze angazuje si¢ w zycie parafialne
poprzez swoj udzial w liturgii, co moze sugerowac, ze w tym przypadku sg to mtodzi katolicy,
ktérzy rozwijaja swoja wiarg i zycie duchowe poprzez uczestnictwo w liturgii Kosciota. Podobne;j
ocenie podlega niewielka, lecz istotna grupa mtodziezy (3,5% respondentéw), ktoérej cztonkowie
przynaleza do ruchu lub stowarzyszenia katolickiego funkcjonujgcego we wspdlnocie parafialne;.
W celu rozwinigcia kwestii cztonkostwa w grupie lub stowarzyszeniu ankietowana mtodziez

udzielita odpowiedzi, ktore zostaly przedstawione w tabeli nr 45.

Tabela 45. Uczestnictwo respondentow w grupach lub stowarzyszeniach religijnych

Czy w przeszlosci nalezale$ do grup lub stowarzyszen religijnych? n %
Tak 525 44,87%
Nie 645 55,13%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Analizujac powyzsze dane nalezy zauwazy¢, ze wsrdd respondentow (1170 osob) blisko
polowa (525) nalezata w przesztosci do grup lub stowarzyszen religijnych. Takiej formacji nie
doswiadczylto nigdy 645 ankietowanych (55,13%).

Zdaniem H. Wronskiej wszystkie tego rodzaju wspdlnoty (grupy/stowarzyszenia
katolickie) majg istotne znaczenie dla rozwoju religijno-moralnego mtodziezy, poniewaz sg
odpowiedzig, a zarazem pomoca dla mtodych osob, ktore w okresie dorastania sa szczegdlnie
podatne na kryzys wiary. Poprzez uczestnictwo i1 zaangazowanie w formacje¢ grupy lub
stowarzyszenia religijnego, mtody cztowiek, moze potwierdzi¢ osobiste przekonania i wyznawane
dotychczas wartosci wsrdd swoich rowiesnikéw. Jak podkresla H. Wronska ,,gdy mtodzi ludzie
majg oparcie w postawie wiary praktykowanej w codziennym zyciu przez ich rowiesnikow,
istnieje szansa, ze mogg si¢ oprze¢ areligijnym wzorcom, lansowanym zwlaszcza przez media

przeznaczone dla mlodych odbiorcow”!2,

12 H. Wronska, Katecheza a mate grupy szkolne i parafialne, Lublin 2007, s. 172.
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Przed Kosciotem katolickim w Polsce stoi wigc wazne zadanie, aby poprzez ozywienie i
propagowanie dziatalnos$ci grup i stowarzyszen religijnych jednocze$nie ukazywac¢ mlodziezy
warto$¢ formacji w tego rodzaju wspolnotach. Przekonanie mtodych ludzi do rozpoczgcia
osobistego, duchowo-ludzkiego ,dojrzewania” w konkretnej wspdlnocie stanowi dzi$
najtrudniejsze zadanie. Jednak jedng z misji Kosciota katolickiego jest ciggle poszukiwanie
odpowiednich form dotarcia do cztowieka (takze mtodego) z orgdziem Ewangelii i wzbudzenia

lub ugruntowania w nim zywej wiary i relacji z Bogiem.

4.2. Udzial w zyciu sakramentalnym i zyciu modlitwy

W kolejnej czegsci kwestionariusza ankiety, zamieszczono pytania, ktorych celem byto
zweryfikowanie przystgpowania mlodych osoéb do sakramentéw udzielanych przez Koscioh
katolicki, a takze zbadanie poziomu ich zycia modlitewnego.

Pierwsze pytanie, ktore zostato zadane w ankiecie w odniesieniu do omawianej kwestii
brzmiato nastepujaco: ,,Jak czgsto si¢ modlisz?”. Wychowanie do zycia modlitwa jest istotnym
elementem w pelnej formacji chrze$cijanina'®. Stanowisko Kosciota katolickiego w tej kwestii
zostalo wyrazone juz wiele lat temu i nadal jest podtrzymywane'*. W tym miejscu nalezy
przypomnie¢, ze wychowanie miodego cztowieka do praktykowania osobistej modlitwy wpisuje
si¢ w misj¢ holistycznej formacji chrzescijanskiej. Uzyskane odpowiedzi na temat modlitwy w

zyciu mtodziezy przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 47. Czestotliwos¢ modlitwy

Jak czesto sie modlisz?

Codziennie | | 24.02%
Co kilka dni | | 17.18%
Rzadko | | 26.58%
Weale | | 21,62%

Trudno okresic [ ] 10.60%

0% 5% 10% 20% 30%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

13 Zob. S. Glaz, Wychowanie miodego cziowieka do zycia modlitwy, ,,Teologia Praktyczna” t. 11/2010, s. 153.
14 Zob. DWCh, 1.
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Kafeteria odpowiedzi zawierata kilka mozliwos$ci okreslajacych stopien czgstotliwosci
modlitwy w zyciu licealistow. Najczesciej wybierang odpowiedzig bylo stwierdzenie ,,modle si¢
rzadko” (26,58%), co w polaczeniu z danymi prezentujacymi catkowity brak modlitwy wsrod
respondentow (21,62%) wskazuje, ze blisko polowa ankietowanych (48,20%) nie angazuje si¢ w
osobistg relacje z Bogiem poprzez praktyki modlitewne. Z kolei doswiadczenie zycia modlitwa
zadeklarowato 41,20% badanych. Niektorzy z tej grupy praktykuja codzienng modlitwe (24,02%),
a inni ,,co kilka dni” (17,18%). Co dziesiaty respondent nie potrafil wskazaé, w jakim stopniu
mozna okresli¢ czestotliwos¢ jego wlasnych praktyk modlitewnych. Szczegdtowe wyniki dla tego

pytania ukazuje ponizsza tabela.

Tabela 46. Czestotliwos¢ modlitwy

Jak czesto si¢ modlisz? n %
Codziennie 281 24,02%
Co kilka dni 201 17,18%
Rzadko 311 26,58%
Wcale 253 21,62%
Trudno okresli¢ 124 10,60%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszych danych, mozna wnioskowaé, ze w grupie badawczej 482
licealistéw posiada w swoim zyciu doswiadczenie relacji z Bogiem, wynikajace z osobistej
modlitwy. Niektorzy respondenci (311 oséb) zaznaczyli odpowiedz wskazujaca, ze modlitwa jest
bardzo rzadka praktyka w ich codzienno$ci. Natomiast 253 ankietowanych przyznato, ze w ogodle
nie praktykuje tego rodzaju formy pogtebienia wlasnego zycia duchowego. Z kolei na pytanie ,,Jak
czgsto sie modlisz?” grupa 124 mlodych oso6b odpowiedziata ,trudno okresli¢”, co moze
sugerowaé, ze nie umacniaja oni swojej relacji z Bogiem poprzez praktyki modlitewne i
jednoczesnie nie stanowig one fundamentu ich zycia religijnego.

Drugim pytaniem ankietowym badajagcym udziat miodych o0s6b w przystepowaniu do
sakramentéw Kos$ciola byto pytanie o czestotliwo$¢ uczeszczania na Msze Swieta. Dla dobrze
uformowanego i dojrzatego katolika przynajmniej niedzielna i $wigteczna Eucharystia powinna

by¢ nie tylko obowigzkiem wynikajacym z postuszenstwa wierze, ale przede wszystkim osobistym
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pragnieniem spotkania si¢ ze swoim Zbawicielem i checig do§wiadczenia tajemnicy paschalne;j'®.
W zamieszczonym ponizej wykresie przedstawiono odpowiedzi licealistow diecezji $widnickiej

ukazujace ich udziat we Mszach Swietych.

Wykres 48. Czestotliwo$¢ uczestnictwa we Mszy Swietej

Jak czesto bierzesz udzial we Mszy Swietej?

W kazda niedziele i $wicta | | 30.00%
Czesto, ale nie w kazda niedziele i $wicta | | 15.47%
Rzadko | | 31.45%
Weale | | 17.61%

Trudno okrestié [ | 5.47%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dzigki zestawionym wynikom mozna stwierdzi¢, ze blisko 80% respondentow bierze
udziat w Eucharystii. Czestotliwo$é uczestnictwa licealistow we Mszach Swietych w tej grupie
badawczej jest jednak mocno zréznicowana. Udziat w coniedzielnych 1 $wigtecznych Mszach
Swietych zadeklarowat co trzeci respondent (30%). Podobny wynik (31,45%) uzyskano w
przypadku osob, ktére sg obecne na Eucharystii, ale ,,rzadko”. Z kolei na czgste uczestnictwo w
Mszach Swigtych, ale ,,nie w kazda niedziele i §wicta”, wskazuje grupa 15,47% ankietowanych.
Wsrdéd badanej mtodziezy licealnej na Eucharystie nigdy nie uczgszcza 17,61% a 5,47%
respondentéw nie byto w stanie okresli¢ jak czesto bierze udziat we Mszy Swiete;.

W tabeli nr 12 zaprezentowano poszczeg6élne dane uzyskane w tym pytaniu ankietowym.

15 Zob. KPK, kan. 1246.
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Tabela 47. Czestotliwos¢ uczestnictwa we Mszy Swietej

Jak czesto bierzesz udzial we Mszy Swietej? n %
W kazdg niedzielg i $wieta 351  30,00%
Czesto, ale nie w kazdg niedziele 1 Swigta 181  15,47%
Rzadko 368  31,45%
Wocale 206 17,61%
Trudno okresli¢ 64 5,47%

Zrodlo: opracowanie wlasne

Najwyzszy wynik udziatu licealistow we Mszach Swictych osiggneto stwierdzenie
»rzadko”, ktore wskazato 368 badanych. Druga z kolei najczes$ciej wybierang przez miodziez
odpowiedzig (351 osob) bylo wskazanie, ze uczestniczag w kazdej Eucharystii niedzielnej oraz
swiatecznej. Zblizone wartosci liczbowe pozyskano dla stwierdzen ,,wcale” oraz ,,czesto, ale nie
w kazda niedziele i $wieta”, ktore zostaty zadeklarowane przez kolejno 206 i 181 respondentow.
Ankietowana mtodziez w liczbie 64 nie potrafita okresli¢, jak czesto bierze udzial we Mszy
Swiete;.

Kolejne z pytan dotyczylo przystepowania przez mtodziez do Komunii Swictej. Celem
tego pytania bylo zbadanie czestotliwosci pelnego uczestnictwa licealistow we Mszy Swietej,
ktore zaktada nie tylko obecno$¢ na Eucharystii, ale rowniez Jej przyjecie, tworzace Scista wiez z
Bogiem'®. Odpowiedzi uczniéw ukazuja ponizsze dane zestawione w formie tabelarycznej i

graficzne;.

Tabela 48. Czestotliwosé przystepowania do Komunii Swietej

Jak czesto przystepujesz do Komunii Swietej? n %
Co tydzien 226 19,32%
Co kilka tygodni 151 12,91%
Co kilka miesigcy 217 18,55%
Dwa razy do roku: na Boze Narodzenie i w Wielkanoc 231 19,74%
Nie przystepuje wcale 345 29,49%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

16 Por. J. Mozejko, Komunia Swieta i jej wspolnototworczy wymiar w zZyciu Kosciola, ,,.Seminare. Poszukiwania
naukowe” t. 36 nr 1/2015, s. 106.
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Analizujgc powyzsze wyniki mozna stwierdzi¢, ze wsrod uczestnikow badania (1170
respondentéw) wystepuje duze zroznicowanie dotyczace czgstotliwosci przyjmowania przez nich
Komunii Swietej. Niektorzy licealisci (226 o0sob) wskazali, ze regularnie korzystaja z
przyjmowania Eucharystii, podczas gdy inni (231 o0sob) przystepuja do Komunii Swietej tylko w
waznych dla katolikow momentach w ciggu roku (okres Narodzenia Panskiego, Wielkanoc).
Jeszcze inni karmig si¢ Cialem Chrystusa w r6znych odstgpach czasowych tj. ,,co kilka tygodni”
(151 osdb) lub ,,co kilka miesigcy” (217 osob). Na podstawie tabeli nr 48 mozna réwniez
stwierdzi¢, ze co trzeci licealista z diecezji $widnickiej catkowicie zrezygnowal z przyjmowania

Komunii Swigtej. Ponizszy wykres przedstawia zebrane dane w formie graficznej.

Wykres 49. Czestotliwo$¢ przystepowania do Komunii Swietej

Jak czesto przystepujesz do Komunii Swietej?

Co tydzien 19.32%
Co kilka tygodni 12.91%
Co kilka miesiecy 18.55%
Drwa razry do roku: na Boze Narodzenie i w ;
Wielkanoc 19.74%
Nie przystepuje weale 29.49%
| | | | | [ |
0% 5% 10% 20% 30%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W omawianej grupie badawczej 70% respondentéw zadeklarowato, ze przystepuje do
Komunii Swietej, choé robig to z rézng czestotliwoscia. Na pytanie ,,Jak czesto przystepujesz do
Komunii Swietej?” zblizone wyniki osiagnieto dla odpowiedzi ,,dwa razy do roku: na Boze
Narodzenie 1 w Wielkanoc” (19,74%), ,,co tydzien” (19,32%) oraz ,,co kilka miesigcy” (18,55%).
Najwyzszy wskaznik procentowy w tym pytaniu ankietowym uzyskano dla stwierdzenia ,,nie
przystepuj¢ weale”, ktdre zaznaczyto 29,49% licealistow.

W dazeniu do osobistego rozwoju duchowego wazng praktyka religijng jest
przystepowanie do sakramentu pojednania. Dla wielu katolikow, w tym takze dla miodziezy, ma
on rozne znaczenie. Przez niektore osoby bywa niezrozumiany i1 niedoceniany, czego skutkiem

jest calkowite odejScie od tej praktyki sakramentalnej. Z kolei inni, wyznajacy zasade
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relatywizmu, pomniejszajg wage popetnionych grzechow odrzucajac przy tym sens spotkania z
Bogiem w tym sakramencie'’.

Podczas badania miodziezy diecezji $widnickiej pochylono si¢ nad tym problem. W celu
zweryfikowania czestotliwosci przystepowania licealistow do Sakramentu Pokuty kwestionariusz
ankiety zawieral pytanie nastepujacej tresci: ,,Jak czesto si¢ spowiadasz?”’. Uzyskane od

respondentéw odpowiedzi zilustrowano ponize;j.

Wykres 50. Czestotliwos¢ przystepowania do sakramentu pokuty

Jak czesto sie spowiadasz?

Raz w miesiacu lub czedciej | | 11,88%

Kilka razy w roku | | 32.39%
Razwroku [ ] 9.49%
Raz na kilka lat lub weale | | 36,24%

Tylko na Boze Narodzenie i w Wielkanoc [ | 10,00%

[ [ [ [ I
0% 10%  20%  30%  40%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres nr 50 wskazuje, ze sposrod ankietowanej mlodziezy tylko 11,88% regularnie (,,raz
w miesigcu lub cze$ciej”) przystepuje do spowiedzi. Najczestsza odpowiedzig zaznaczang przez
mtode osoby byto stwierdzenie, ze do sakramentu pokuty i1 pojednania przystepuja ,,raz na kilka
lat lub wcale” (36,24%). Zblizony wynik osiagni¢to rowniez przy odpowiedzi ,.kilka razy w roku”
(32,39%). Co dziesiaty respondent zadeklarowat, ze czestotliwos$¢ przystepowania do spowiedzi
zwigzana jest z praktyka przygotowania do najwazniejszych §wiat katolickich (Boze Narodzenie
1 Wielkanoc), a wigc dwa razy w roku. Podobny wynik (9,49%) uzyskano przy odpowiedzi
zaktadajacej spowiedz ,,raz w roku”. W ponizszej tabeli umieszczono szczegdtowe dane liczbowe

z odpowiedziami uczniow.

17 Zob. M. Z. Stepulak, Postawy mlodziezy wobec Sakramentu Pokuty i Pojednania. Badania empiryczne maturzystow
z diecezji siedleckiej, ,,Teologia Praktyczna” t. 10/2009, s. 129.
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Tabela 49. Czestotliwosc przystepowania do sakramentu pokuty

Jak czesto si¢ spowiadasz? n %
Raz w miesigcu lub czg¢sciej 139 11,88%
Kilka razy w roku 379 32,39%
Raz w roku 111 9,49%
Raz na kilka lat lub wcale 424 36,24%
Tylko na Boze Narodzenie 1 w Wielkanoc 117 10,00%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie ankietowej liczacej 1170 licealistow 746 o0soéb (63,76%) wypelnia obowigzek

»18 Niektore mtode

przystgpowania do sakramenty pokuty i pojednania ,,przynajmniej raz w roku
osoby czynig to w sposob regularny (139), a inne tylko raz w roku (111) lub z okazji §wiat Bozego
Narodzenia lub Wielkanocy (117). Czgstotliwos$¢ przystepowania do spowiedzi dla co trzeciego
respondenta wynosi ,kilka razy w roku” (379). Na podstawie powyzszych danych mozna
wnioskowa¢, ze sakrament pokuty i pojednania nie jest istotng praktyka religijng dla 424 osob
(36,24%), ktore korzystaja z niego ,,raz na kilka lat lub wcale”.

W tradycji katolickiej wazne miejsce zajmuja organizowane w ciggu roku liturgicznego
nabozenstwa. Po Soborze Watykanskim II, nowego znaczenia (zwlaszcza w Kosciotach
partykularnych) nabraty nabozenstwa ,tradycyjne i nowe, adresowane do konkretnych grup
wiernych, ktore czesto stanowig zrédto inspiracji dla poboznosci indywidualnej”!®. Niektore z
nich, tj. Droga krzyzowa, Gorzkie Zale s3 zwigzane z przezywanym w Kosciele okresem
przygotowujacym wiernych do waznych wydarzen, np. $wiat wielkanocnych. Inne nabozenstwa
nawiazuja do tradycji i poboznosci ludowej, czego przyktadem moga by¢ nabozenstwa majowe
czy rézancowe.

Mtodziez Kosciota $widnickiego zostala poproszona o zaznaczenie w kwestionariuszu

ankiety odpowiedzi, ktore najlepiej oddaja ich zaangazowanie 1 uczestnictwo w wybranych

nabozenstwach. Zebrane dane przedstawia ponizszy wykres.

18 Por. KPK, kan. 989.
19 Zob. A. Rutkowski, Nabozenstwa maryjne w zyciu Kosciola partykularnego, ,,Studia Koszalifisko-Kotobrzeskie”
nr 20 z. 1-2/2013, s. 236.
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Wykres 51. Czestotliwos¢ uczestnictwa w nabozenstwach

Udzial w Rézanicu [ | | |
Udziat w Majowce | | | [ |
Udziat w Drodze Kezytowej [ | [ |
Udzial w Gorzkich Zalach [ | | |
| | | | | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Czestosc uczestnictwa

O Zawsze 0 Czesto O Rzadko B Weale

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przeprowadzone badania ukazujg jednoznacznie, ze udziat mtodych oso6b w tradycyjnych
nabozenstwach jest niewielki. Najmniejsza frekwencja wystepuje w przypadku Gorzkich Zali i
Majoéwki, gdzie ponad potowa ankietowanych w ogole nie uczestniczy w tych praktykach
religijnych. Nieco wyzsza frekwencj¢ odnotowywano w przypadku udziatlu mlodziezy w
nabozenstwach Drogi Krzyzowej oraz pazdziernikowym rézancu. Szczegotowe wyniki dla tego

pytania ankietowego prezentuje tabela nr 50.

Tabela 50. Czestotliwos¢ uczestnictwa w nabozenstwach

Czestos¢ uczestnictwa

Nabozenstwo
Zawsze Czesto Rzadko Wecale
Udziat w rozancu 54 (4,62%) 162 (13,85%) 423 (36,15%) 531 (45,38%)
Udziat w majowce 46 (3,93%) 139 (11,88%) 334 (28,55%) 651 (55,64%)

Udziat w Drodze Krzyzowej 79 (6,75%) 235 (20,09%) 395 (33,76%) 461 (39,40%)

Udziat w Gorzkich Zalach 60 (5,13%) 114 (9,74%) 313 (26,75%) 683 (58,38%)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Analiza zebranych odpowiedzi wskazuje, ze udziat w katolickich nabozenstwach nie jest
popularng praktyka wsrdd respondentow (1170). Najwyzsze wyniki dla pytania ankietowego ,,jaki
jest twdj udziat w poszczegoélnych nabozenstwach?” odnotowano dla stwierdzen ,,wcale” lub
s1zadko” (liczonych wspélnie). Dotyczyto to udzialu mtodych oséb w Gorzkich Zalach (996), w
rézancu (954) oraz w majowce (856), co w kazdym przypadku przekroczylo liczbe 80%
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ankietowanych. W poroéwnaniu z innymi praktykami religijnymi jedynie nabozenstwo Drogi
Krzyzowej osiagneto nieco wyzszy wynik. Dla ukazania kontrastu, odpowiedzi ,,zawsze” i
,»czesto” (liczone wspolnie), wskazujgce na systematyczny udziat mtodziezy w tym nabozefistwie,
zostaty zaznaczone przez grupe 314 respondentow (26,84%). Ponadto, przeprowadzona analiza
danych wskazuje, ze regularne praktykowanie pozostatych nabozenstw przez mtodziez Kosciota
swidnickiego wynosi okoto 16% ankietowanych.

Do praktyk religijnych mozna réwniez zaliczy¢ udziat w rekolekcjach, ktore stanowia
pomoc w rozwoju duchowym cztowieka, a takze przestrzeganie wstrzemi¢zliwosci od pokarmow
miegsnych w piatki, jako forme wyrzeczenia i ksztattowania w sobie postawy ascezy.

Liceali$ci diecezji $widnickiej zostali zapytani o czestotliwo$¢ wypelniania w swoim zyciu

wspomnianych praktyk religijnych. Ich odpowiedzi prezentuja ponizsze wykresy i tabele.

Wykres 52. Czestotliwos¢ uczestnictwa w rekolekcjach

Jaki jest twdj udzial w rekolekcjach?

Biore udzial w rekolekejach systematycziie - 4.799;
kardezo rokm, ale robie to niechetnie i

Biore udzial w rekolekejach systematyeziie,
potiewas mam takie pragnienie i chee poglebiad 12,149
SWoja wiare

Biore udziat, ale tylko wtedy kiedy mam ochote 24.10%

Biore udsial ale tyllko dlatego, e cruje sia
prymuszona’-y {przez katechete/ rodzicow, itd.)

\

114

Ly

0,

Nie biore udziatu 47 52%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dane umieszczone w wykresie nr 52 wskazuja, ze ponad potowa respondentow (52,48%)
bierze udzial w tzw. ¢wiczen duchowych, jednak z r6zng czestotliwoscig. Warto zauwazy¢, ze
procentowa liczba mtodziezy, ktora uczg¢szceza na rekolekcje ze wzgledu na wlasne pragnienia oraz
dla poglebiania wiary jest blisko trzy razy mniejsza (12,14%) wobec liczby o0sob, ktore w ogodle

nie uczestniczg w rekolekcjach (47,52%). Szczegdtowe wyniki odnotowano w tabeli nr 51.
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Tabela 51. Czestotliwos¢ uczestnictwa w rekolekcjach

Jaki jest twoj udzial w rekolekcjach? n %

Biore udziat w rekolekcjach systematycznie - kazdego roku, ale robie to
. . 56  4,79%
niechetnie

Biorg¢ udziat w rekolekcjach systematycznie, poniewaz mam takie pragnienie i
] o 142 12,14%
chce poglebiaé swoja wiare

Biorg udzial, ale tylko wtedy, kiedy mam ochote 282 24,10%

Biore udziat, ale tylko dlatego, ze czuje si¢ przymuszona/-y (przez katechete/
¢ y g ‘JQ' f;pzy y (p ¢ 134 11.45%
rodzicow, itd.)

Nie biore¢ udziatu 556 47,52%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszych danych mozna zauwazy¢, ze najwigcej respondentow (556) nie
bierze udzialu w rekolekcjach. Nalezy réwniez podkresli¢, ze wynik ten stanowi blisko potowe
wszystkich ankietowanych. Z kolei dobrowolnymi uczestnikami rekolekcji, ktorzy decyzje o
udziale w tych wydarzeniach opieraja na wtasnych przekonaniach religijnych jest 142 licealistow.
Udziat w ¢wiczeniach duchowych biorg takze inni licealisci, ktorzy uczestnicza w nich
systematycznie, tzn. przynajmniej raz w roku, ale nie sa w petni przekonani do tej praktyki i ,,robia
to niechetnie” (56).

W pytaniu o czestotliwos¢ udzialu w rekolekcjach, druga, najczes$ciej wybierang przez
mtode osoby odpowiedzig byto stwierdzenie ,,bior¢ udzial, ale tylko wtedy, kiedy mam ochote”.
Takiego wyboru sposrdd dostepnej kafeterii dokonato 282 licealistow, co stanowi 24,10%. Inni
ankietowani w liczbie 134 osob (11,45%) wskazali, ze uczestnicza w ¢wiczeniach duchowych, ale
nie robig tego z wiasnej checi, lecz czujg si¢ przymuszeni przez innych do realizowania tego
rodzaju praktyki religijne;.

Podczas weryfikacji udzialu mlodziezy diecezji $widnickiej w zyciu sakramentalnym i
zyciu modlitwy ostatnig kwestig poruszona w tej czesci ankiety byto zapytanie ,,Jak czgsto nie jesz
positkow migsnych w piatki?”. Przed omdéwieniem danych dla tego pytania warto wyjasni¢, ze
Kosciot zobowigzuje swoich wiernych do tzw. dni pokuty, do ktorych naleza m.in. wszystkie piatki
w ciggu roku (ze wzgledu na dzien $mierci Jezusa Chrystusa), w ramach ktérych katolicy ,,powinni

modli¢ si¢ w sposob szczegdlny, wykonywac uczynki poboznosci 1 milosci, a takze podejmowac
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akty umartwienia siebie (...)"?°

. W nauczaniu Kosciota katolickiego w Polsce praktyka religijng
powiazang z piagtkiem, jako dniem pokuty, jest wstrzemi¢zliwo$¢ od pokarméw migsnych.
Obowigzkiem tym s3 zwigzani wszyscy wierni, ktérzy ukonczyli czternasty rok zycia®!.
Odpowiedzi ankietowanej mtodziezy w tej kwestii umieszczono ponizej w formie graficznej 1

tabelaryczne;.

Wykres 53. Czestotliwos¢ wstrzemigzliwosci od pokarmow miesnych w piqtki

Jak czesto nie jesz posilkow miesnych w

piatki?
Bardrzo czesto nie jem miesa w piathi 15.75%
Czesto nie jem miesa w piathi 15,30%
Ezadko nie jem migsa w piathi 14.36%
Weale nie jem miesa w piatki 10.00%
Nie ma to dla mnie rnaczenia (mie przestizegam 44,629
wstrzemiefliwosci od pokammow miesnych w piathi) chy

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Zebrane dane wskazuja, ze dla mtodziezy diecezji $widnickiej powstrzymywanie si¢ od
pokarméw migsnych w piatki, nie stanowi istotnej praktyki religijnej. Biorgc pod uwage
najczesciej zaznaczang przez ucznidéw odpowiedz, tj. ,,nie ma to dla mnie znaczenia (...)” oraz
stwierdzenie ,,rzadko nie jem migsa w pigtki” mozna zauwazy¢, ze ponad potowa ankietowanych
(58,98%) nie zachowuje przepisu prawa zwigzanego z ograniczeniem potraw mig¢snych w piatki.
Co trzeci respondent stara si¢ powstrzymywac od spozywania mi¢sa w ten dzien, jednak z r6zna
czestotliwoscia. Tylko co dziesiaty ankietowany praktykuje zgodnie ze wskazaniami Kosciota
wstrzemi¢zliwos¢ od pokarméw migsnych w pigtki. W tabeli nr 52 zebrano szczegotowe wyniki

dla tego pytania ankietowego.

20 Zob. KPK, kan. 1249-1250.
21 por. KPK, kan. 1251-1252.
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Tabela 52. Czestotliwosc¢ wstrzemiezliwosci od pokarmow migsnych w pigtki

Jak czesto nie jesz positkow miesnych w piatki? n %
Bardzo czg¢sto nie jem mig¢sa w piatki 184 15,73%
Czesto nie jem migsa w piatki 179  15,30%
Rzadko nie jem migsa w piatki 168 14,36%
Woecale nie jem migsa w piatki 117 10,00%

Nie ma to dla mnie znaczenia (nie przestrzegam wstrzemi¢zliwosci od
‘ o 522 44,62%
pokarmoéw miesnych w pigtki)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dane umieszczone w tabeli odzwierciedlajag nastawienie mlodziezy z terenu diecezji
swidnickiej do praktyki powstrzymywania si¢ od positkow migsnych w piatki. Najwieksza ilos¢
0s0b (522) stanowczo wskazala, ze nie akceptuje tej praktyki religijnej w swoim Zyciu i nie ma
ona dla nich zadnego znaczenia. Podobnego zdania bylo 168 respondentéw, ktdrzy zaznaczyli
odpowiedz, ze ,,rzadko nie jedza migsa w piatki”. Catkowicie odmienne stanowisko w tej kwestii
wyrazita grupa 117 ankietowanych, ktorzy w ogdle nie spozywajg pokarmdéw miesnych w piatki.
Prezentowane wyniki ukazuja rowniez, ze dla znacznej liczby ankietowanych (363)
wstrzemigzliwo$¢ od positkdw migsnych w pigtkowe dni w ciagu roku jest znang praktyka, jednak
nie wypehiang przez nich w sposob regularny, na co wskazuja zaznaczone odpowiedzi: ,,bardzo

czesto/czesto nie jem migsa w pigtki”.

4.3. Akceptacja norm moralnych

Ostatnia czg$¢ kwestionariusza ankiety miata na celu zbadanie poziomu akceptacji dla
katolickich zasad moralnych wsérod mtodziezy diecezji Swidnickiej. Pierwszg kwestig, o ktorg
zostali poproszeni liceali$ci byta prosba o wyrazenie opinii na temat wspotzycia seksualnego przed
slubem koscielnym. Odpowiedzi ankietowanych uczniéw dotyczace poruszanej kwestii zostaty

zebrane i przedstawione ponizej za pomocg wykresu i tabeli.
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Wykres 54. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed zawarciem sakramentu matzenstwa

Jaka jest Twoja opinia o wspilivein
seksualnym przed slubem koScielnym?

Nie akeeptuje - koniecznym wammnlkiem jest slub e
koscielny 7.18%
Jesli ludzie sie kochaja nie widze problemun 39 66%
Akceptuje bez zadnych ograniczen 41.71%

Wrystarczy slub cywilny :| 1.79%

Trudno powiedzied 9.66%

0% 10% 20% 30% 40%

L

0%

=

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Powyzsze dane wyraznie wskazuja, ze mlodziez licealna nie akceptuje tresci gtoszonych i
nauczanych w Kosciele katolickim, odno$nie do wspotzycia seksualnego przed S$lubem
ko$cielnym (83,16%). Najwyzszg wartos¢ procentowg odnotowano przy stwierdzeniu ,,akceptuje
(wspotzycie) bez zadnych ograniczen” (41,71%). Blisko co dziesiaty ankietowany nie potrafit
okresli¢, jaka jest jego wtasna opinia na ten temat. Natomiast zgodnos$¢ z katolicka nauka moralng
w kwestii wspotzycia seksualnego wskazato jedynie 7,18% ankietowanych, ktorzy uznaja, ze
dopiero zawarcie matzenstwa sakramentalnego daje mozliwo$¢ wspotzycia. Szczegotowe dane dla

tego pytania umieszczono ponizej.

Tabela 53. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed zawarciem sakramentu matZzenstwa

Jaka jest Twoja opinia o wspolzyciu seksualnym przed Slubem

koscielnym? " "
Nie akceptuj¢ - koniecznym warunkiem jest §lub koscielny 84  7,18%
Jesli ludzie si¢ kochaja nie widze problemu 464 39,66%
Akceptuje bez zadnych ograniczen 488 41,71%
Wystarczy §lub cywilny 21 1,79%
Trudno powiedzie¢ 113 9,66%

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Zblizone wyniki wskazujace na brak akceptacji w $rodowisku mtodziezowym zasad
moralnych opartych na nauczaniu Kosciota, uzyskano dla dwoch odpowiedzi, umieszczonych w
kafeterii. Naleza do nich akceptacja wspolzycia seksualnego ,,bez Zadnych ograniczen™ (488 osob)
oraz stwierdzenie, ze ,,jesli ludzie si¢ kochajg nie widze¢ problemu” (464 osoby). Ponadto niektorzy
licealisci sg przekonani, ze do nawigzania relacji intymnej ,,wystarczy §lub cywilny” (21 oséb). Z
kolei inni przedstawiciele mtodziezy nie umiejg wskazaé, jaki jest ich osobisty stosunek do
omawianej kwestii. W grupie respondentow liczacej 1170 osob, tylko 84 ankietowanych uwaza,
ze wspoOtzycie seksualne przed zawarciem sakramentalnego zwigzku malzenskiego jest
nieakceptowalne.

Inng kwestia weryfikujaca akceptacje katolickich zasad moralnych wsérdod licealistow
diecezji $widnickiej byta prosba o wyrazenie przez mlodziez pogladu na temat antykoncepcji.
Uzyskane w trakcie badania odpowiedzi ucznidow przedstawiono ponizej w formie tabelarycznej i

graficzne;j.

Tabela 54. Opinia o stosowaniu antykoncepcji

Jaka jest Twoja opinia o antykoncepcji? n %

Jestem przeciwna/-y jej stosowaniu 55 4,70%

Jestem za antykoncepcja, ale odrzucam stosowanie srodkoéw
235 20,09%

wczesnoporonnych
Jestem za, ale dopiero w matzenstwie 29 2,48%
Jestem catkowicie za jej stosowaniem 676 57,78%
Trudno powiedzie¢ 175 14,96%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Najwigksza 1lo$¢ osob (676) przy wyrazaniu wiasnego zdania na temat antykoncepcji
zaznaczyla odpowiedz ,jestem catkowicie za jej stosowaniem”. Drugi w kolejnosci wynik
liczbowy (235) uzyskano dla stwierdzenia ,,jestem za antykoncepcja, ale odrzucam stosowanie
srodkdw wczesnoporonnych”. Najmniejsza liczba ankietowanych (29) wskazata, ze nie jest
przeciwko uzywaniu antykoncepcji, ale jesli metoda ta jest stosowana przez zwigzki matzenskie.
Podobnie, jak w poprzednim pytaniu w grupie respondentéw znalazty si¢ osoby (175), ktére nie
wyrazily wlasnej opinii na ten temat. Jednoznacznej odpowiedzi wskazujacej na postawe
akceptacji nauczania katolickiego o antykoncepcji udzielito tylko 55 respondentow. Uzyskane

wyniki procentowe przedstawia ponizszy wykres.
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Wykres 55. Opinia o stosowaniu antykoncepcji

Jestem przeciwna/-y jej stosowaniu :I 4 70%

Jestem za antykoncepcja, ale odrrucam 20.09%
stosowanie srodkow wezesnoporonnych St
Jestem za, ale dopiero w matiefistwie :I 2 48%
Jestem calkowicie za jej stosowaniem
Trudno powiedzied 14 96%
| | | | | |
0% 10% 30% 50%

Jaka jest Twoja opinia o antvkoncepcji?

57.78%

oz

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie przedstawionych danych, mozna stwierdzi¢, ze ponad 80% mlodziezy
licealnej z terendw diecezji $widnickiej nie przyjmuje nauczania Ko$ciota w kwestii
antykoncepcji. Ponad polowa z nich popiera jej calkowite stosowanie (57,78%), a co piaty
ankietowany mimo deklarowanego sprzeciwu wobec stosowania $rodkow wczesnoporonnych,
wyraza uznanie dla metod antykoncepcyjnych. W badanej grupie mtodziezy prawie 15%
respondentéw nie jest przekonanych co do stusznosci lub zanegowania antykoncepcji albo nie ma

jeszcze wyrobionego zdania w tej kwestii. Z podanych danych wynika, ze tylko 4,70%

ankietowanych akceptuje nauke Kosciota odnos$nie do metod antykoncepcyjnych.

Kolejne pytanie zawarte w kwestionariuszu ankiety, miato na celu weryfikacj¢ poziomu

akceptacji nauczania katolickiego odnos$nie do aborcji. Odpowiedzi ucznidw na ten temat

przedstawia wykres nr 56 oraz tabela nr 55.
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Wykres 56. Opinia na temat aborcji

Jaka jest Twoja opinia o aborcji
(przervwaniu ciaiv)?
Jestem zdecydowanym przeciwniliem 10.34%
Uwazam ja za to, ale czasami koniecrne 17.69%
Zzadzam sie na nia tylko, jesli driecko jest chore 25 38%
(wady genetyczne/niepelnosprawnose, itp.) g
Jestem jej rwolennildem bez zadnych ograniczen 32.56%
Trudno powiedzied 14.02%
| | | | | | | |
0% 5% 15% 25% 35%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uwzgledniajac zebrane dane mozna stwierdzié, ze wérod miodziezy diecezji §widnickiej

wystepuja liczne réznice w opiniach na temat ab

deklaruje 32,56% ankietowanych. Takie dziatania popiera réwniez co czwarty respondent
(25,38%) zaznaczajac jednak, ze dotyczy to tylko przypadkow, w ktorych u dziecka w okresie
prenatalnym rozpoznano wady rozwojowe. Podobnego zdania jest grupa liczaca 17,69%

przekonana, ze aborcja jest ,,zlem, ale czasami koniecznym”. Powyzsze badania ukazujg rowniez,

ze wsrod ankietowanych znajduje si¢ grupa liceali

zadeklarowa¢, jakie jest ich zdanie na temat przerywania cigzy. Z powyzszej analizy wynika

réwniez, ze tylko co dziesigty licealista akceptuje nauk¢ Kosciota katolickiego o aborcji i

stanowczo sprzeciwia si¢ tego rodzaju zabiegom.

kwestii fundamentalnej, jakg jest niewatpliwie ochrona ludzkiego zycia. Szczegdtowe dane w tej

kwestii prezentuje ponizsza tabela.
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orcji. Catkowitg akceptacje dla jej stosowania

stow (14,02%), ktorzy nie chca lub nie potrafig

Jest to bardzo niepokojace, poniewaz dotyczy




Tabela 55. Opinia respondentow na temat aborcji

Jaka jest Twoja opinia o aborcji (przerywaniu ciazy)? n %
Jestem zdecydowanym przeciwnikiem 121 10,34%
Uwazam j3 za zlo, ale czasami konieczne 207  17,69%

Zgadzam si¢ na nig tylko, jesli dziecko jest chore (wad
s i ‘ . . ‘ Y 297  25,38%
genetyczne/niepetnosprawnosé, itp.)

Jestem jej zwolennikiem bez zadnych ograniczen 381 32,56%

Trudno powiedzie¢ 164 14,02%

Zrodlo: Opracowanie wiasne

Wyniki przedstawione w tabeli, wyraznie wskazuja, ze wsrdd ankietowanej mtodziezy
licealnej wigkszos$¢ jest zwolennikami aboreji. Do takiej opinii przyznato si¢ 885 respondentow.
Warto zauwazy¢, ze 504 respondentéw ma §wiadomos¢, ze dokonywanie aborcji jest ztem, jednak
usprawiedliwia ja kontekst (np. stwierdzenie u dziecka niepetnosprawno$ci). Liczba o0sob
bedacych przeciwnikami aborcji 1 tym samym akceptujacych nauczanie moralne Kos$ciota w
kwestii usuwania cigzy byla najnizsza (121).

Nauczanie moralne Kosciota katolickiego obejmuje réwniez tematyke zwigzang z
eutanazja. Kwestia ta w poréwnaniu z antykoncepcja czy aborcja nie jest jednak tak powszechna
w polskim spoteczenstwie, niemniej jednak, dyskusje na temat ,,dobrej $mierci” budzg coraz
wigksze kontrowersje zarowno w debacie politycznej jak i spotecznej’?. W jednym z pytan
ankietowych, miodziez diecezji $widnickiej, zostala poproszona o wiasng opini¢ w kwestii

eutanazji. Odpowiedzi uczniéw zebrano i przedstawiono ponizej.

2 Zob. J. Grabowska, A. Chodorowska, ,,Dobra S$mier¢” na tle regulacji prawnych w Polsce, ,Studia
Prawnoustrojowe” nr 42/2018, s. 173.
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Tabela 56. Opinia na temat eutanazji

Jaka jest Twoja opinia o eutanazji? n %
Nie akceptuj¢ — ludzkie zycie jest Swiete 163 13,93%
Bezwzglednie akceptuje — kazdy ma prawo do decyzji, kiedy chce umrze¢ 273 23,33%
Akceptuje nawet bez zgody chorego, gdy nie ma nadziei na wyleczenie 59  5,04%
Zgadzam sig, ale tylko kiedy sam chory tego dokona 384 32,82%
Trudno powiedzie¢ 291 24.87%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyskane dane, podobnie jak w przypadku wypowiedzi mtodziezy na temat aborcji,

wskazuja na duze rozbiezno$ci wsrdd licealistow, co do ich stanowiska na temat eutanazji.

Najwigksza liczba ankietowanych (384) popiera eutanazje, ale pod warunkiem, ze jest to decyzja

osoby chorej. Podobnego zdania jest inna grupa badanych uczniéw (273), ktoérzy uznaja, ze ,,prawo

do decyzji cztowieka” o zakonczeniu wlasnego zycia jest najistotniejsze. Co cickawe, w sytuacji,

gdy nie ma nadziei na wyleczenie, 59 osob, akceptuje eutanazje nawet wbrew woli chorego.

Analizujac dane, warto zwrdci¢ uwage na znaczng liczbe uczniow (291), ktorzy na temat eutanazji

wybrali odpowiedz ,,trudno powiedzie¢” wskazujac przy tym, ze ich stanowisko w tej kwestii nie

jest jednoznaczne. Zgodno$¢ z nauka katolicka w kwestii eutanazji wykazala grupa licealistow

(163), dla ktorych ,ludzkie zycie jest Swigte”, a $mier¢ cztowieka przez eutanazje jest czynem

catkowicie nieakceptowalnym. Wyniki badania dla tego pytania ankietowego w sposob graficzny

przedstawia ponizszy wykres.
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Wykres 57. Opinia na temat eutanazji

Jaka jest Twoja opinia o entanazji?
Nie akceptuje — ludzkie rvcie jest swiste 13.93%
Berwzglednie akceptuje — kazdy ma prawo do 23 33
decyzji, ledy chee umzed et
Akceptuje nawet bez zzody chorego, gdy nie ma 5 04%
nadriei na wyleczenie ki
Zgadram sie, ale tylko lnedy sam chory tego ’
B N i i d-uko;la 32.82%
Trudno powiedzied 24 B7%
| | | | | | | |
0% 5% 15% 25% 35%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie zebranych w wykresie danych mozna wnioskowac¢, ze co trzeci ankietowany
licealista (61,19%) popiera eutanazje, przy czym poziom akceptacji wsrod miodziezy diecezji
swidnickiej dla tego rodzaju czyndéw jest zalezny od konkretnej sytuacji (np. brak szans na
wyleczenie, samodzielne podjg¢cie decyzji przez osobg chorg). Blisko co czwarty respondent
(24,87%) nie wykazuje wystarczajacej pewnosci, co do wilasnej oceny w kwestii eutanazji. Do
swiadomych 1 zdecydowanych przeciwnikdéw eutanazji mozna zaliczy¢ 13,93% licealistow, dla
ktorych zycie kazdego cztowieka stanowi najwyzszg warto$c.

W cze$ci ankietowej dotyczacej akceptacji zasad moralnych Kosciola katolickiego
ostatnim elementem badania byto wyrazenie opinii na temat tzw. malzenstw homoseksualnych.

Wyniki ankietowe pozyskane dla tego pytania prezentuje wykres nr 58 oraz tabela nr 57.
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Wykres 58. Opinia na temat ,, matzenstw homoseksualnych

Jestem przeciwna/-y malfenstwom tego typu
Akceptuje nieformalne rwiazki, ale pafistwo nie
powinno porwalad na tego typu matzenstwa

Powinny miec prawo zawierania matzefistw, ale
bez prawa do adopcii deieci

Powinny miec prawo do zawierania malrenstw 1
do adoptowania drieci

Trudno powiedzied

Jaka jest Twoja opinia o malienstwach

homoseksualnyvch?
18.55%
£.03%
14.87%
46.75%
11,79%
| | | [ |
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przeprowadzone badania ukazuja, ze 61,6% badanych licealistow diecezji $widnickiej

popiera prawo do zawierania matzenstw przez osoby o sklonnosciach homoseksualnych.

Niektoérzy z tej grupy uwazaja jednak, ze takim parom nie moze przystugiwa¢ prawo do adopcji

dzieci (14,87%). Inna grupa ankietowanych (8,03%) akceptuje ,,nieformalne zwigzki” 0s6b o

tendencjach homoseksualnych, ale wyraza stanowisko, ze takie relacje nie powinny by¢

usankcjonowane prawnie jako malzenstwo. Analiza

wynikow wykazuje

rowniez, ze

zdecydowanych przeciwnikow, co do zawierania matzenstw homoseksualnych jest 18,55%

respondentow, a 11,79% nie ma zdecydowanej opinii w tej kwestii. Szczegdtowe dane zawarto w

ponizszej tabeli.
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Tabela 57. Opinia na temat ,,matzenstw homoseksualnych”

Jaka jest Twoja opinia o malzenstwach homoseksualnych? n %

Jestem przeciwna/-y malzenstwom tego typu 217 18,55%

Akceptuje nieformalne zwiazki, ale panstwo nie powinno pozwala¢ na tego typu

94  8,03%
malzenstwa

Powinny mie¢ prawo zawierania matzenstw, ale bez prawa do adopcji dzieci 174 14,87%
Powinny mie¢ prawo do zawierania matzenstw i do adoptowania dzieci 547 46,75%

Trudno powiedzie¢ 138 11,79%

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Wsrod 1170 uczestnikow badania 277 os6b odrzuca mozliwo$é zawierania matzenstw
homoseksualnych. Mozna wnioskowac, ze grupa ta akceptuje nauczanie Kosciota katolickiego o
matzenstwie jako zwigzku kobiety i mezczyzny, odrzucajac przy tym nowe formy tworzenia i
definiowania malzenstwa. Jednoczesnie znaczaca liczba mtodziezy (721) uznaje, ze prawo do
zawierania zwigzkow matzenskich powinno przystugiwa¢ osobom homoseksualnym, cho¢
niektorzy z nich nie akceptuja np. prawa do adopcji dzieci przez tego typu pary (174). Inni z kolei
(94) wyrazaja aprobate dla zwigzkow homoseksualnych, jednak uznajg, ze osoby o podobnych
tendencjach nie moga tworzy¢ malzenstwa, a straznikiem tej instytucji jest panstwo.
Przeprowadzone badania ukazuja, ze w grupie ankietowanych licealistow znajduja si¢ takze osoby
(138), ktére nie posiadaja sprecyzowanego stanowiska wobec kwestii zawierania malzenstw

homoseksualnych.

4.4. Poziom akceptacji katolickich wartosci religijno-moralnych a wybrane zmienne

Na potrzeby niniejszej dysertacji dokonano szczegotowej analizy statystycznej 1 dokonano
korelacji zmiennych w celu zweryfikowania hipotez. W dalszej czg¢$ci tego opracowania
zamieszczone dane, wraz ze wspotczynnikami korelacji, moga one pomdc w uchwyceniu

najwazniejszych zaleznos$ci, a nastgpnie w wypracowaniu propozycji formacyjnych.
4.4.1. Akceptacja wybranych prawd wiary i norm moralnych a zycie sakramentalne
mlodziezy

Jedna z hipotez dysertacji stanowi, ze poziom akceptacji katolickich wartosci religijno-
moralnych jest wprost proporcjonalny do czgstotliwosci praktyk religijnych. W celu weryfikacji

tej hipotezy, skorelowano dane §wiadczace o poziomie akceptacji omawianych warto$ci wraz z
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danymi ukazujacymi udziat mlodziezy Kosciota swidnickiego w zyciu sakramentalnym. Wyniki

tej analizy przedstawiono ponize;j.

Tabela 58. Opinia na temat Kosciola katolickiego a czestotliwosé udziatu we Mszy Swietej

Msza Sw.
Czym przede -
wszystkim jest dla X;;Z:mi Czesto, ale nie w Rzadko Weale Trudno
Ciebie Kosciot iwi ta‘; kazda niedziele i (N=368) (N=206) okresli¢
katolicki? (N—;s [ Swista (N-181) (N=64)
Instytucja strzegaca 121 55

72 (20,51%) 50 (27,62%) p<0,001

9
tradycji i obyczajow (32,88%)(26,70%)(14,06%)

Wspdlnotg wiary 1 105 15 22
218 (62,11% 90 (49,72%
mito$ci (62,11%) (49,72%) (28,53%) (7,28%) (34,38%)
Organizacja spoteczna 30 35 6

13 (3,70%) 11 (6,08%)

1 charytatywna (8,15%) (16,99%) (9,38%)

112 101 27

Trudno powiedzie¢ 48 (13,68%) 30 (16,57%) (30.43%)(49,03%)(42.19%)
, 0 . 0 . 0

p - test chi-kwadrat
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przy zastosowaniu testu chi-kwadrat, stuzacemu do zbadania zalezno$ci mi¢dzy dwoma
zmiennymi, wykryto istotng statystycznie roznicg pomigdzy postrzeganiem Kos$ciota katolickiego
a czestotliwoscia udziatu miodziezy diecezji $widnickiej we Mszach Swietych. Uzyskane dane
dowodza, ze odsetek ankietowanych uczniéw, dla ktorych Kosciot katolicki jest wspdlnota wiary
1 mitosci jest najwickszy wsrdod miodziezy uczeszczajacej na Eucharystie w kazda niedzielg 1
Swieta, a najmniejszy wsrod miodziezy, ktora deklaruje, ze wcale nie bierze udziatu we Mszach

Sw. Wyniki w sposob graficzny przedstawia ponizszy wykres.
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Wykres 59. Opinia na temat Kosciola katolickiego a czestotliwosé udziatu we Mszy Swietej

Msza Sw.: W kazda niedziele i éwieta

Msza Sw: Czesto, ale nie w kazda niedziele i
Swieta

Msza 8w - Rzadko

Msza Sw.: Weale

Msza Sw. Trudno okreslic

| | | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Czvm przede wszystkim jest dla Ciebie Kosciol

katolicki?

Instytucja strzegaca tradvciji i obyczajow

Wspolnota wiary 1 mifosci

Organizacja spoleczna i charytatywna

Trudno powiedziec

EROO

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie 1170 respondentéw znalazto si¢ grono mtodych osob (351), ktore regularnie
uczeszczaja na Msze Swiete niedzielne i §wigteczne. Wérod nich, 218 ankietowanych (62,11%)
wskazato na Kosciot katolicki jako ,,wspolnot¢ wiary 1 mitosci”. Warto w tym miejscu zwrocié
uwage na pewng tendencje, a mianowicie: im bardziej nieregularne uczestnictwo w Eucharystii,
tym coraz stabsze postrzeganie Kosciota katolickiego jako przestrzeni odnoszacej si¢ do wiary,
mitosci 1 wspolnoty. Miodziez diecezji $widnickiej, ktora deklaruje, ze zupetie nie uczeszcza na
Msze Swicte (206 0sob), w najmniejszym stopniu akceptuje Koscioét katolicki jako ,,wspolnote
wiary 1 mitosci” (7,28%). Nalezy rowniez dostrzec, iz to rOwniez w tej grupie (niebioracej udziatu
w Eucharystiach) najwigkszy odsetek mtodziezy (49,03%) nie potrafi okresli¢, jaka rolg petni
Kosciot katolicki.

Kolejne zagadnienie zwigzane z poziomem akceptacji wartosci katolickich wsrod
mtodziezy $widnickiej dotyczylo zycia moralnego (opinia o wspotzyciu seksualnym przed
slubem). Odpowiedzi respondentow w tej kwestii skorelowano z danymi §wiadczacymi o ich

udziale we Mszach Swietych. Uzyskane wyniki prezentuje ponizszy wykres.
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Wykres 60. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym a czestotliwos¢ udziatu we
Mszach Swietych

Msza Sw. W kazda niedziele i $wieta

Msza Sw.: Czesto, ale nie w kazda niedziele i
Swieta

Msza $w - Rradko

Msza $w - Weale

Msza Sw. Trudno okreglic

I [ [ [ [
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Jaka jest Twoja opinia o wspdlzvein seksualnym przed
slubem koscielnym?

Nie akceptuje - kontecznym warunkiem jest slub
koscielny

Jesli ludzie sie kochaja nie widze problemu
Alcceptuje bez zadnych ograniczen

Wrstarczy slub cyvwilny

E B B O @

Trudno powiedziec

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dane przedstawione w sposob graficzny ukazuja, ze odsetek ankietowanych osob, ktore
nie akceptujg wspotzycia seksualnego przed slubem koscielnym jest najwigkszy wsrdod miodziezy
bioracej udzial we Mszy Sw. w kazdg niedziele i $wieta, a najmniejszy wéréd mlodziezy
nieumiejacej oceni¢, jak czesto biorg udzial we Mszy Sw. Szczegdtowa analize prezentuje

ponizsza tabela.
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Tabela 59. Opinia o wspétzyciu seksualnym przed $lubem koscielnym a udzial we Mszach Swietych

Msza Sw.

Jaka jest Twoja opiniao vy kazda .
wspolzyciu seksualnym niedziele i Czesto, ale nie w Rzadko Wocale Trudno

przed $lubem koscielnym? i kazda niedzielei .~ _ okresli¢
Neasyy  Swista (N=181) 0D (V200 -y

Nie akceptuje - koniecznym

oY 9 8 1
warunkiem jest $lub 54 (15,38%) 12 (6,63%) o o o, P<0,001

koscielny (2,45%) (3,88%) (1,56%)

Jesli ludzie si¢ kochaja nie 154 91 (50,28%) 148 46 25
widzg problemu (43,87%) “2700 T (40,22%)(22,33%)(39,06%)

Akceptuje bez zadnych o o 180 142 23
ograniczen 82(23,36%)  61(33,70%) (48,91%)(68,93%)(35,94%)

. . 7 3 2
Wystarczy §lub cywilny 3 (0,85%) 6 (3,31%) (1.90%) (1.46%) (3,12%)

24 7 13

Trudno powiedzie¢ 58 (16,52%) 11 (6,08%) (6.52%) (3.40%) (20.31%)
, () , () , ()

p - doktadny test Fishera
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykorzystany w tej korelacji doktadny test Fishera, wskazal na zalezno$¢ istotng
statystycznie (p<0,001), migdzy czestotliwoscig uczestnictwa w sakramencie Eucharystii,
a opiniami na temat wspotzycia seksualnego przed §lubem koscielnym wsérdéd mtodziezy diecezji
$widnickiej. Ankietowani, ktorzy uczestnicza we Mszach Swietych regularnie (co tydzien
1w $wieta) sg bardziej sktonni do przestrzegania nauki Ko$ciota i uznajg sakrament malzenstwa
za warunek konieczny dla wspotzycia (15,38%). Z kolei osoby, ktore akceptuja kontakty seksualne
bez jakichkolwiek ograniczen nie uczestnicza w Eucharystiach niedzielnych i $wigtecznych wcale
(68,93%) lub sg na nich rzadko obecne (48,91%).

Ostatnig kwestig poddang analizie 1 warunkujaca poziom akceptacji wartosci religijno-
moralnych ws$rdd licealistow diecezji $widnickiej, byly motywacje zwigzane z udzialem
w lekcjach religii. Odpowiedzi ucznidow dla tego pytania skorelowano z ich udziatem we Mszach

Swietych. Uzyskane dane przedstawiono ponizej.
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Tabela 60. Motywacje do uczestnictwa w lekcjach religii a udzial we Mszach Swietych

Msza Sw.
. W kazd
Dlaczego chodzisz na ? Czesto, ale nie w Trudno
. . o niedziele i Rzadko Wocale
lekcje religii? kazda niedziele i okreslié¢
Swieta (N=368) (N=206)
swieta (N=181) (N=64)
(N=351)
Z wewngetrznego 129 35 28
254 (72,36%) 96 (53,04%) p<0,001

przekonania

Bo rodzice nalegaja 57 (16,24%) 31 (17,13%)

Nie czuj¢ potrzeby, ale
moze kiedys przyda sie 28 (7,98%) 43 (23,76%)

zaSwiadczenie

Bo nie ma alternatywy 6 (1,71%) 5(2,76%)

Nie uczeszczam na
o 6 (1,71%) 6 (3,31%)
lekcje religii

(35,05%)(16,99%) (43,75%)

69 50 8
(18,75%)(24,27%)(12,50%)

125 53 16
(33,97%)(25,73%) (25,00%)

20 22 2
(5,43%) (10,68%) (3,12%)

25 46 10
(6,79%) (22,33%) (15,62%)

p - doktadny test Fishera
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Zgodnie z wynikiem dokladnego testu Fishera zalezno$¢ pomiedzy czgstotliwoscia

uczgszcezania przez mtodziez na niedzielne 1 $wigteczne Eucharystie, a powodami chodzenia na

lekcje religii, jest statystycznie istotna (p<0,001). Odsetek osob chodzacych na lekcje religii

z wewnetrznego przekonania byt najwickszy wéréd mlodziezy bioracej udziat we Mszy Swietej w
¢ gop Y1 najwiekszy y ace] y eteg

kazda niedziele 1 swieta (72,36%), a najmniejszy wsrod mtodziezy, ktora wskazata, ze nigdy nie

uczeszcza na Msze Swiete (16,99%). Ponizej umieszczono dane w formie graficznej.
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Wykres 61. Motywacje uczestnictwa w lekcjach religii a udzial we Mszach Swietych

Msza Sw.: W kazda niedziele i éwieta

Msza Sw: Czesto, ale nie w kazda niedziele i
Swieta

Msza 8w - Rzadko

Msza Sw.: Weale

Msza Sw. Trudno okreslic

I I I I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Diaczego chodzisz na lekcje relign?

Z wewnetrznego przekonania

Bo rodzice nalegaja

Nie czuje potrzeby, ale moze kiedys przyda sie
zaswiadczemnie

Bo nie ma alternatywy

HE B B O @3

Nie uczeszczam na lekcje religi

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przeprowadzenie analizy statystycznej dowiodto, ze udziat we Mszach Swietych wptywa
na powody, dla ktorych licealisci diecezji $widnickiej chodza na lekcje religii. Nalezy stwierdzi¢,
ze osoby o wyzszym zaangazowaniu religijnym i1 chodzace na Msz¢ §w. regularnie, cz¢$ciej
wskazuja na ,,wewnetrzne przekonanie”, jako powdd realizowania nauki religii, podczas gdy inne,
mtode osoby, nicobecne na niedzielnej 1 §wigtecznej Eucharystii traktujg lekcje religii bardziej
pragmatycznie (,,moze kiedy$ przyda si¢ zaswiadczenie” lub brak alternatywy dla lekcji religii).

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na liczbe 93 respondentow (7,95% ogotu
ankietowanych), ktorzy wskazali, ze sa wypisani z lekcji religii, jednak wzigli udziat w badaniu
ankietowym. W grupie tej najwigkszy odsetek o0sob (22,33%) nie tylko nie realizuje nauki
1 formacji katechetycznej w szkole, ale rowniez deklaruje, ze w ogdle nie uczestniczy w Mszach
Swietych. Z punktu widzenia Koéciota gtos ucznidéw, ktorzy nie uczeszczaja na lekcje religii jest
niezwykle cenny dla uzyskania cato$ci obrazu znajomosci i akceptacji katolickich warto$ci

religijno-moralnych przez mtodziez diecezji §widnickie;.
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W kolejnym etapie, skorelowano odpowiedzi uczniéw na poszczegolne pytania dotyczace
poziomu akceptacji katolickich wartosci religijno-moralnych, z danymi ukazujagcymi

przystgpowanie mtodziezy Kosciota §widnickiego do Komunii §wigte;.

Tabela 61. Opinia o Kosciele katolickim a przystepowanie przez do Komunii Swietej

Komunia Sw.

Czym przede wszystkim Nie
Co Cokilka Cokilka Dwa razy do roku: na

jest dla Ciebie Kosciot przystepuje p
Kkatolicki? tydzien tygodni miesi¢cy Boze Narodzenie i w weale
(N=226) (N=151) (N=217) Wielkanoc (N=231)
(N=345)
Instytucja strzegac 43 34 58
yien saca 68 (29,44%) 104 (30,14%) p<0,001
tradycji i obyczajow  (19,03%) (22,52%) (26,73%)
Wspdlnota wiary i 151 88 103
75 (32,47%) 33 (9,57%)
mitosci (66,81%) (58,28%) (47,47%)
Organizacja spoteczna
) 8(5,30%) 12 (5,53%) 27 (11,69%) 44 (12,75%)
i charytatywna (1,77%)
o 28 21 44
Trudno powiedzie¢ 61 (26,41%) 164 (47,54%)

(12,39%) (13,91%) (20,28%)

p - test chi-kwadrat
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W grupie ankietowej (1170), mlodziez w liczbie 226 osob, zadeklarowala, ze przystepuje
do Komunii $w. co tydzien. Dla wigkszos$ci mtodych katolikow z tej grupy Kosciot katolicki jest
,Wspolnotg wiary 1 mitosci” (151 osob). Prezentowane dane ukazuja, ze wraz z mniejszg
czestotliwoscig przyjmowania Eucharystii przez miodziez, maleje rowniez poziom postrzegania
Kosciota jako ,,wspdlnoty wiary i mito$ci” na rzecz zwigkszajacego si¢ niezrozumienia Ko$ciota
katolickiego. Blisko co drugi respondent (47,54%), ktéry nie przystepuje do Komunii $w. nie
potrafi rowniez wskaza¢, czym jest dla niego Kosciot. Ponizej zamieszczono wyniki tej korelacji

W sposob graficzny.
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Wykres 62. Opinia o Kosciele katolickim a przystepowanie przez do Komunii Swietej

Komunia Sw.: Co tydzien

Komunia $w.: Co kilka tyzodni

Komunia $w.: Co kilka miesiecy

Komunia Sw.: Dwa razy do rolax na Boie
Narodzenie i w Wielkanoc

Komunia Sw.: Nie przystepuje weale

[ I I I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Czvm przede wszystkim jest dla Ciebie Kosciol katolicki?

Instytucja strzegaca tradvceji i obvczajow
Wspdlnota wiary i mitosci
Organizacja spoleczna i charytatywna

EROO

Trudno powiedziec

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Zastosowany w analizie statystycznej test chi-kwadrat wykazal, ze odsetek oséb, dla
ktorych Kosciol katolicki jest ,,wspdlnotg wiary 1 mitosci” jest najwiekszy wsrod przystepujacych
do Komunii Sw. co tydzien (66,81%), a najmniejszy wsrod tych osob, ktore nie przyjmuija
Eucharystii (9,57%).

Poziom akceptacji wartosci katolickich wsréd uczniéw byl badany takze przez jedno
z pytan odnoszacych si¢ do kwestii moralnych, ktore zostato skorelowane z wynikami na temat
czestotliwosci przystepowania licealistow Kosciota §widnickiego do Komunii §w. Otrzymane

dane ukazuje ponizszy wykres i tabela.
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Wykres 63. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym a przystepowanie przez do
Komunii Swiegtej

Komunia Sw.: Co tydziefn

Komunia $w.: Co kilka tygodi -

Komunia Sw.: Co kilka miesiecy -
Komunia $w.: Dwa razy do roku: na Boze =
Narodzenie 1 w Wielkanoc
[ |

I [ [ I
0% 20% 40% 60% B80% 100%

Jaka jest Twoja opinia o wspdlzyeiu seksualnym przed
slubem koscielnym?

Mie akceptuje - koniecznvm warunkiem jest slub
koicielny

Jesh ludzie sig kochaja nie widze problemu
Akceptuje bez zadnych ograniczen

Whystarczy Slub cywilny

o O @8 O 0O

Trudno powiedziec

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres nr 63 w sposob graficzny ukazuje zaleznosci zwigzane z przyjmowaniem przez
mtodziez sakramentu Eucharystii, a opinig dotyczaca zawarcia $lubu koscielnego jako warunku
dla wspotzycia seksualnego. Na podstawie wykresu mozna zauwazy¢, ze procent osob, ktore
akceptuja nauczanie Kosciota katolickiego w kwestii wspolzycia jest najwyzszy w grupie
licealistow, ktorzy regularnie przystepuja do Komunii §w. Szczegdlowe dane prezentuje ponizsza

tabela.
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Tabela 62. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem kosScielnym a przystepowanie do
Komunii Swiegtej

Komunia Sw.

Jaka jest Twoja opinia Nie

o wspélzyciu seksualnym przed Co Cokilka Co kilka Dwa razy do roku: na Boze przystepuje P
§lubem KoScielnym? tydzien tygodni miesiecy Narodzenie i w Wielkanoc

wecale
(N=226) (N=151) (N=217) (N=231)
(N=345)
Nie akceptuje - koniecznym
o } 14 (9,27%) 12 (5,53%) 11 (4,76%) 3(0,87%) p<0,001
warunkiem jest $lub koscielny (19,47%)
Jesli ludzie si¢ kochaja nie widze 99
96 (44,24%) 95 (41,13%) 93 (26,96%)
problemu (43,81%) (53,64%)
Ak jcb dnych i 4 3 88 (40,55%) 101 (43,72%) 222 (64,35%)
ceptuje bez zadnych ograniczen , , ,
Prue yenos (18,14%) (23,84%) ’ ’ ’
3
Wystarczy §lub cywilny 2 (1,32%) 4 (1,84%) 5(2,16%) 7 (2,03%)
(1,33%)
39 18
Trudno powiedzie¢ 17 (7,83%) 19 (8,23%) 20 (5,80%)

(17,26%) (11,92%)

p - doktadny test Fishera
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzycie w analizie danych doktadnego testu Fishera wykazato réznice istotng statystycznie
(p<0,001), co oznacza, ze przyjmowanie przez miodziez licealng Komunii §w. wptywa na ich
opini¢ odnosnie do relacji intymnych przed zawarciem sakramentu matzenstwa. Badania ukazuja,
ze odsetek osob akceptujacych nauczanie Kos$ciola katolickiego w tej materii byt najwickszy
wiérod przystepujacych do Komunii Sw. ,,co tydzien” (19,47%), a najmniejszy wsrod osob, ktore
»wcale” nie przyjmuja Eucharystii (0,87%). Warto réwniez zwrdci¢ uwage na najwyzszy,
uzyskany dla tej korelacji wynik (64,35%). Osiagni¢to go w przypadku grupy mtodych osob (222),
akceptujacych wspotzycie seksualne ,,bez zadnych ograniczen” przy jednoczesnej, catkowitej
rezygnacji z przyjmowania Komunii Sw.

Czynnikami wptywajagcym na poziom akceptacji wartosci religijno-moralnych sg takze
motywy uczestnictwa w lekcjach religii. Ponizej umieszczano wyniki skorelowanych odpowiedzi
uczniéw wraz z danymi wskazujacymi na czgstotliwosé przystgpowania przez nich do Komunii

Sw.
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Tabela 63. Motywacje udziatu w lekcjach religii a przystepowanie do Komunii Swietej

Komunia Sw.

DI hodzi ; ; Nie
aczego chodzisz na Co Cokilka Cokilka Dwa razy do roku: na
lekeie relisii? przystepuje P
ekeje refight: tydzien tygodni miesi¢cy Boze Narodzenie i w |
wcale
(N=226) (N=151) (N=217) Wielkanoc (N=231)
(N=345)
Z wewngtrznego 176 104 112
84 (36,36%) 66 (19,13%) p<0,001
przekonania (77,88%) (68,87%) (51,61%)
26 19 36
Bo rodzice nalegaja 42 (18,18%) 92 (26,67%)
(11,50%) (12,58%) (16,59%)
Nie czuje¢ potrzeby, ale
.N P Y ) 19 53
moze kiedy$ przyda si¢ 78 (33,77%) 97 (28,12%)
) ] (7,96%) (12,58%) (24,42%)
zaswiadczenie
) 3
Bo nie ma alternatywy 4(2,65%) 6(2,76%) 11 (4,76%) 31 (8,99%)
(1,33%)
Nie uczegszczam na lekcje 3
5(3,31%) 10 (4,61%) 16 (6,93%) 59 (17,10%)

religii (1,33%)

p - test chi-kwadrat
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Przyjety do analizy, test Persona uwidocznit zalezno$¢ istotng statystycznie (p<0,05)

w odniesieniu do dwoch zmiennych: powoddéw uczeszczania na lekcje religii 1 czestotliwosci

przyjmowania przez nich Eucharystii. Wérod ankietowanych licealistow grupa 226 osob deklaruje,

ze regularnie przystepuje do Komunii §w. W gronie tym 176 respondentow wskazalo, ze uczgszcza

na lekcje religii ,,z wewnetrznego przekonania”. Mozna zauwazyC, ze wraz z mniejsza

regularno$cig przyjmowania Eucharystii, spada rowniez odsetek osob, dla ktorych lekcje religii

stanowig warto$¢. Ponizszy wykres przedstawia dane w sposob graficzny.
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Wykres 64. Motywacje udziatu w lekcjach religii a przystepowanie do Komunii Swietej

Komunia Sw: Co tydzien

Komunia $w.: Co kilka tyzodni

Komunia Sw.: Co kilka miesiecy

Komunia Sw.: Dwa razy do rolax na Boie
Narodzenie 1 w Wielkanoc

Komunia Sw.: Nie przystepuje weale

I I I I I I
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Diaczego chodzisz na lekcje relign?

Z wewnetrznego przekonania

Bo rodzice nalegaja

Nie czuje potrzeby, ale moze kiedys przyda sie
zaswiadczemne

Bo nie ma alternatywy

HE B B O @3

Nie uczeszezam na lekcje religi

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres nr 64 wskazuje, ze odsetek osob chodzacych na lekcje religii z wewngtrznego
przekonania jest najwickszy wérod przystepujacych do Komunii Sw. ,.co tydzien” (77,88%), a
najmniejszy wsréd mlodych osob nieprzyjmujacych Eucharystii (19,13%). Wyniki, na ktore
rowniez warto zwrdci¢ uwage, dotycza licealistow, ktorzy nie kieruja si¢ wewnetrzng potrzeba
uczgszezania na lekcje religii, ale czynig to ze wzgledow praktycznych. Wsérod osob z takim
nastawieniem najmniejszy odsetek wystepuje w grupie, ktora przyjmuje Komunie Sw. ,.co
tydzien” (7,96%), a najwickszy wsrod licealistow, ktorzy przystepuja do Eucharystii tylko w
czasie $wiat Bozego Narodzenia oraz Wielkanocy (33,77%).

Ostatnim elementem sprawdzajacym zalezno$¢ miedzy poziomem akceptacji a
czestotliwoscig praktyk mtodziezy Kosciota $widnickiego, byto skorelowanie odpowiedzi
ucznidw na poszczegolne pytania wraz z danymi odzwierciedlajacymi przystgpowanie licealistow

do sakramentu spowiedzi.
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Tabela 64. Opinia o Kosciele katolickim a przystepowanie do spowiedzi

Spowiedz
Czym przede wszystkim

Raz w miesiacu Kilka razy Razw Raz na kilka

Tylko na Boze

jest dla Ciebie KoSciol p
Katolicki? lub czeSciej w roku roku lat lub wcale Narodzenie i w
(N=139) (N=379) (N=111) (N=424) Wielkanoc (N=117)
Instytucja strzegaca 32
o ) 19 (13,67%) 92 (24,27%) 128 (30,19%) 36 (30,77%) p<0,001
tradycji 1 obyczajow (28,83%)
Wspdlnota wiary i 205 46
103 (74,10%) 63 (14,86%) 33 (28,21%)
mitosci (54,09%) (41,44%)

Organizacjg spoleczng i 9
5(3,60%) 19 (5,01%) 48 (11,32%)
charytatywna (8,11%)

24
Trudno powiedzie¢ 12 (8,63%) 63 (16,62%) 185 (43,63%)
(21,62%)

5 0

14 (11,97%)

34 (29,06%)

p - test chi-kwadrat
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

W pierwszej kolejnosci sprawdzono zalezno$¢ pomigdzy postrzeganiem Kosciota

katolickiego a praktykowaniem sakramentu pojednania ws$rdd mtodziezy licealnej. Uzyty

w analizie statystycznej test chi-kwadrat ujawnit istotng zalezno$¢ (p<0,001) miedzy tymi

zmiennymi. Najwyzsze wyniki osiggni¢to w przypadku osob, ktore spowiadajg si¢ regularnie (raz

w miesigcu lub czgsciej — 139; kilka razy w roku — 379) i dla ktérych Kosciot katolicki oznacza

wspoélnote wiary i mitosci. Ponizej umieszczono dane w formie wykresu.
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Wykres 65. Opinia o Kosciele katolickim a przystepowanie do spowiedzi

Spowieds: Raz w miesiacu lub czescie)

Spowieds: Kilka razy w rolm

Spowieds: Raz w roku

Spowieds: Baz na kilka lat lub weale

Spowiedi: Tylko na Boze Narodzenie i w
Wielkanoc

[ I I I I |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Czym przede wszystkim jest dla Ciebie Kosciol katolicki?
O Instvtucja strzegaca tradvcii 1 obyczajow
O Wspdlnota wiary i mitosci
B  Organizacja spoleczna i charvtatywna
O Trudno powiedziec

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres nr 65 ukazuje, ze odsetek osob, dla ktorych Kosciot katolicki jest wspdlnotg wiary
1 mitosci jest najwickszy wsrod spowiadajacych si¢ raz w miesigcu lub czgsciej (74,10%), a
najmniejszy wsréd mtodziezy przystepujacej do sakramentu pokuty raz na kilka lat lub wcale
(14,86%). W tym miejscu nie mozna nie zwrdci¢ uwagi na najliczniejszg grupg¢ respondentow (424
ankietowanych z 1170), ktorzy zadeklarowali, ze ich czg¢stotliwo$¢ spowiadania si¢ wynosi raz na
kilka lat lub wcale. Licealisci ci w najwiekszym stopniu nie potrafig okresli¢, jaka role wypeinia
w ich zyciu Kosci6t katolicki (odpowiedzi ,.trudno powiedzie¢” udzielito 43,63%) lub traktujg go
tylko jako ,,instytucje strzegacg tradycji i obyczajow” (30,19%).

Poziom akceptacji wartosci katolickich wérdéd mlodziezy diecezji $widnickiej byt mierzony
m.in. przy pomocy pytania o opini¢ na temat wspoélzycia seksualnego przed slubem koscielnym.
W ponizszej tabeli oraz wykresie przedstawiono odpowiedzi licealistow w tej kwestii wraz z

poréwnaniem danych o czgstotliwo$ci praktykowania przez nich sakramentu pokuty.
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Wykres 66. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym a przystepowanie

spowiedzi

Spowieds: Raz w miesiacu lub czescigj
Spowieds: Kilka razry w roku
Spowieds: Baz w roku

Spowieds: Faz na kilka lat lub weale

Spowieds: Tylko na Boze Narodzenie i w
Wielkanoc

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Jaka jest Twoja opinia o wspdlzyeiu seksualnym przed

o O @ 4O 0O

slubem koscielnym?

Mie akcepiujg - koniecznvm warunkiem jest slub
koscielny

Jesl ludzie sie kochaja nie widze problemu
Akceptuje bez zadnych ograniczen
Whystarczy Slub cywilny

Trudno powiedzie

Zrodto: Opracowanie wiasne.

do

Prezentowane w wykresie dane wskazuja wyraznie, ze odsetek osob nieakceptujacych

wspotzycia seksualnego przed

Slubem koscielnym, byt najwigkszy wsréd milodziezy

spowiadajacej si¢ raz w miesigcu lub czesciej (28,78%). Dzieki zebranym danym mozna réwniez

dostrzec tendencje spadkowa wobec mlodziezy, ktéra korzystajac coraz rzadziej z sakramentu

pokuty, w coraz mniejszy sposob akceptuje nauke KosSciota o sakramencie matzenstwa, jako

warunku koniecznym dla wspodtzycia seksualnego. Szczegdtowe dane przedstawia ponizsza

tabela.
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Tabela 65. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem kosScielnym a przystepowanie do
spowiedzi

Spowiedz

Jaka jest Twoja opinia Raz w

Kilka razy Razw Raznakilka  Tylko na Boze
miesigcu lub p
w roku roku lat lub wcale Narodzenie i w

0 wspolzyciu seksualnym

przed §lubem koS$cielnym?

czesciej
(N=379) (N=111) (N=424) Wielkanoc (N=117)
(N=139)
Nie akceptuje - koniecznym 3
o ) 40 (28,78%) 23 (6,07%) 14 (3,30%) 4 (3,42%) p<0,001
warunkiem jest §lub koscielny (2,70%)
Jesli ludzie si¢ kochaja nie 190 48
) 59 (42,45%) 126 (29,72%) 41 (35,04%)
widze problemu (50,13%) (43,24%)
Akceptuje bez zadnych 116 42
) 16 (11,51%) 259 (61,08%) 55 (47,01%)
ograniczen (30,61%) (37,84%)
) 0
Wystarczy $§lub cywilny 2 (1,44%) 8 (2,11%) 5(1,18%) 6 (5,13%)
(0,00%)
42 18
Trudno powiedzieé¢ 22 (15,83%) 20 (4,72%) 11 (9,40%)

(11,08%) (16,22%)

p - doktadny test Fishera
*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Doktadny test Fishera zastosowany w omawianej korelacji wykazal rdznice istotne
statystycznie migedzy opinig mtodziezy o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym, a ich
udziatem w sakramencie pokuty i pojednania. Warto jednak zauwazy¢, ze na 139 oséb, ktore
regularnie przystepuja do spowiedzi (raz w miesigcu lub cz¢$ciej) 40 ankietowanych nie akceptuje
relacji seksualnej przed zawarciem sakramentu malzenstwa, co stanowi 28,78% ogo6tu. Warto
roOwniez zwroci¢ uwage na osiggniete w analizowanej korelacji dwa, najwyzsze wyniki, ktore
wyniosly kolejno 61,08% oraz 50,13%. Pierwszy z nich uzyskano dla grupy 259 mtodych oséb,
ktore spowiadaja si¢ w sposob nieregularny (raz na kilka lat) lub wcale i1 jednoczes$nie akceptuja
wspotzycie seksualne przed §lubem ko$cielnym ,,bez zadnych ograniczen”. Drugi wynik (50,13%)
dotyczyt licealistow w liczbie 190 osob, ktorzy deklaruja, ze korzystajg ze spowiedzi kilka razy w
roku, ale nie widzg problemu we wspotzyciu seksualnym przed zawarciem katolickiego zwigzku
malzenskiego, pod warunkiem, Ze ludzie obdarzajg si¢ mitoscia.

W ostatnim etapie skorelowano odpowiedzi respondentéw odno$nie ich motywow
uczgszezania na lekcje religii wraz z danymi dotyczacymi przystgpowania przez nich do

sakramentu spowiedzi. Ponizej w formie tabelarycznej i graficznej przedstawiono zebrane wyniki.
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Tabela 66. Motywacje do udziatu w lekcjach religii a przystegpowanie do spowiedzi

Spowiedz

Dlaczego chodziszna R,; w miesigeu Kilka razy Razw Raz na kilka

Tylko na Boze

S p
lekcje religii? lub czeSciej  wroku  roku latlub weale  Narodzenieiw
(N=139)  (N=379) (N=111) (N=424)  Wielkanoc (N=117)
Z wewngtrznego 243
115 (82,73%) 98 (23,11%) 39(33,33%)  p<0,001

przekonania
Bo rodzice nalegaja
Nie czuj¢ potrzeby, ale
moze kiedys przyda si¢
zaswiadczenie

Bo nie ma alternatywy

Nie uczgszczam na lekcje

religii

(64,12%) (42,34%)

20
11(7,91%) 57 (15,04%)
(18,02%

31
10 (7,19%) 61 (16,09%)
(27,93%

3(2,16%)

0(0,00%) 11 (2,90%)

>

>

E

>

()

0

6
7 (1,85%)
(5,41%)

0

0

107 (25,24%)

) 123 (29,01%)

37 (8,73%)

59 (13,92%)

20 (17,09%)

40 (34,19%)

2 (1,71%)

16 (13,68%)

p - test chi-kwadrat

*zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Do analizy danych uzyto testu Persona, ktéry wykazal zalezno$¢ istotng statystycznie

(p<0,001) miedzy zmiennymi. Mozna stwierdzi¢, ze wsrdd ankietowanej mtodziezy (1170)

odsetek 0sob chodzacych na lekcje religii ,,z wewngtrznego przekonania” jest najwigkszy wérod

spowiadajacych si¢ raz w miesigcu lub czesdciej (115 osob), a najmniejszy wsrdd licealistow

przystepujacych do sakramentu pojednania ,,raz na kilka lat lub wcale” (98 0s6b). Ponizej w formie

wykresu zobrazowano zebrane dane.
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Wykres 67. Motywacje do udziatu w lekcjach religii a przystepowanie do spowiedzi

Spowieds: Raz w miesiacu lub czeseig)

Spowieds: Kilka razy w rokm

Spowieds: Bar w rolu

Spowiedd: Raz na kilka lat lub weale

Spowieds: Tylko na Boze Narodzenie i w
Wielkanoc

I I I I I |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Dilaczego chodzisz na lekcje relign?

Z wewnetrznego przekonania

Bo rodzice nalegaja

Nie czuje potrzeby, ale moze kiedys przvda sie
zaswiadczenie

Bo nie ma alternatywy

HE B B O 3

Nie uczeszezam na lekcje religi

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Powyzszy wykres uwidacznia, ze odsetek osob, ktore korzystaja ze spowiedzi
sakramentalnej w sposob regularny i1 jednoczes$nie deklaruja, ze ich udzial w lekcjach religii
wyplywa z wewngtrznych przekonan wynosi 82,73%. Wysokie wyniki osiggni¢to takze
w przypadku grup licealistow, ktorzy spowiadajg si¢ ,.kilka razy w roku” (64,12%) lub tylko ,,raz
w roku” i réwniez biorg udzial w katechezie szkolnej na podstawie wiasnych, wewnetrznych

przekonan.

4.4.2. Akceptacja wartosci katolickich a poziom wiedzy religijnej mlodziezy

Podczas analizy statystycznej, przeprowadzono takze korelacje pomiedzy poziomem
akceptacji wybranych warto$ci religijno-moralnych, a ogdlnym poziomem wiedzy religijne;.
Dzigki takiemu zestawieniu dokonano proby zbadania czy poziom wiedzy badanej mtodziezy ma
wplyw na akceptowanie przez nich katolickich warto$ci. Analogicznie jak w poprzednim

paragrafie, analizie poddano postrzeganie przez mtodziez Ko$ciota katolickiego, opinie na temat
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wspotzycia seksualnego przed $lubem koscielnym oraz osobistych motywow uczgszczania na

lekcje religii. Uzyskane wyniki umieszczono ponizej w formie tabelarycznej i graficzne;j.

Tabela 67. Opinia o Kosciele katolickim a ogolny poziom wiedzy religijnej

Poziom
Czym przede wszystkim jest dla Ciebie KoS$ciél N wiedzy
katolicki? [punkty] P

Srednia SD

Instytucja strzegaca tradycji 1 obyczajow - A 307 19,42 4,13 p<0,001 *

Wspolnotg wiary 1 mitosci - B 450 20,24 3,68 B>A>D>C
Organizacja spoleczng i charytatywng - C 95 17,35 5,06
Trudno powiedzie¢ - D 318 18,62 4,42

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zalezno$¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyty podczas analizy danych test ANOVA — stosowany dla poréwnania wiecej niz dwoch
grup — wykazat zalezno$¢ istotng statystycznie miedzy postrzeganiem Kosciota katolickiego,
apoziomem wiedzy religijnej licealistow diecezji $widnickiej. W nastepnym kroku uzyto
szczegdtowego testu LSD Fishera, ktory pozwolil na dokladniejsze okreslenie réznic pomigdzy
poszczegblnymi grupami respondentéw. Przedstawione w tabeli wyniki pozwalajg stwierdzi¢, ze
sredni poziom wiedzy o warto$ciach religijno-moralnych (20,24) jest istotnie wyzszy w grupie
mtodziezy (450 osob), ktora wskazata, ze Kosciot katolicki jest dla niej wspolnotg wiary 1 mitosci.
Z kolei najmniejszy $redni poziom wiedzy religijnej (17,35) wykazujg liceali$ci (95 osob), ktorzy
uznajg Koscidt tylko za organizacj¢ spoteczng i charytatywna. Ponizej zaprezentowano dane w

formie wykresu.
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Wykres 68. Opinia o Kosciele katolickim a poziom wiedzy religijnej

Poziom wiedzy [punkty |

Instytucja strzegaca Wspolnota Organizacja spoleczna Trudno
tradvcyi i obyczajow  wiary i mitosci i charvtatvwna powiedziec

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Odchylenie standardowe (SD) ukazujace wahania w analizie statystycznej wskazuje, ze w grupie
mtodziezy, ktora ma najwyzszy $redni poziom wiedzy (20,24) i akceptuje Kosciot katolicki jako
wspolnote wiary i mito$ci znajomo$¢ wartosci religijno-moralnych jest najbardziej spojna (SD
3,68). Z kolei u osob, ktére majg najnizszy poziom wiedzy religijno-moralnej (17,35) 1
jednoczes$nie uwazajg Kosciot katolicki tylko za instytucje strzegacg tradycji 1 obyczajow, mozna
zauwazy¢ najwyzsza, istotng rozbieznos¢ w posiadanym poziomie wiedzy (SD 5,06).

W celu zbadania zalezno$ci migdzy akceptacjg katolickich wartosci, a poziomem ich znajomosci
przez mtodziez Kosciota §widnickiego skorelowano wyniki wskazujace na poosiadang przez
licealistow wiedz¢ oraz ich odpowiedzi na temat jednej z kwestii moralnych. Uzyskane dane

zaprezentowano ponize;j.
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Tabela 68. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym a poziom wiedzy religijnej

Poziom
wiedzy
Jaka jest Twoja opinia o wspolzyciu seksualnym przed
J ja op PoiZy ym p [punkty] p
Slubem koS$cielnym? . —
Sredni
a

Nie akceptuje - koniecznym warunkiem jest §lub koscielny - A 84 19,42 590  p<0,001 *

B>E,C,D
Jesli ludzie si¢ kochaja nie widze problemu - B 464 20,12 3,43
AE,C>D
Akceptuj¢ bez zadnych ograniczen - C 488 18,74 4,30
Wystarczy $lub cywilny - D 21 16,71 4,35
Trudno powiedzie¢ - E 113 19,25 4,67

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyty w korelacji test ANOVA oraz doktadny test LSD Fishera wskazatl, ze w grupie
ankietowej (1170 osob) najwigkszy sredni wynik zwigzany z poziomem wiedzy (20,12) odnosi si¢
do mlodziezy (466 osob), ktora uwaza, ze jesli pomiedzy dwojgiem osob istnieje uczucie, §lub
koscielny nie jest koniecznym warunkiem do wspoétzycia seksualnego. Z kolei, najwieksza liczba
respondentéw (488 0sdb) cechujaca si¢ dostatecznym poziomem wiedzy (18,74) popiera — bez
zadnych ograniczen — wspotzycie seksualne, co roOwniez oznacza brak akceptacji nauczania

moralnego Kosciota w tej kwestii.
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Wykres 69. Opinia o wspotzyciu seksualnym przed slubem koscielnym a poziom wiedzy religijnej

Poziom wiedzy [punkiy |
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Warto zwrdci¢ uwage na powyzszy wykres, ktory ukazuje, ze najwigksza rozbiezno$é¢
w posiadanej wiedzy (SD 5,90) wystepuje u mtodziezy, ktéra catkowicie akceptuje nauczanie
Kosciota na temat moralnosci seksualnej. Zachodzi tu ciekawe zjawisko, gdyz w tej grupie
mtodych (84), ktorzy catkowicie odrzucajg zblizenia intymne przed §lubem koscielnym sg osoby,
ktoére posiadaja znaczng wiedze religijna, ale rowniez tacy, ktorych znajomos$¢ nauki katolickiej
jest niewielka. Z kolei najliczniejsza grupa licealistow (464), ktéra uzyskata rowniez najwyzszy
sredni wynik dotyczacy znajomosci katolickich prawd religijno-moralnych (20,12), wbrew
posiadanej wiedzy stoi na stanowisku niezgodnym z nauczaniem KoS$ciota. Jest to swoisty
paradoks, poniewaz mlodziez ta (mimo znajomosci katolickiego nauczania) uwaza, ze sakrament
matzenstwa nie jest koniecznym warunkiem dla rozpoczecia wspotzycia seksualnego. Ich zdaniem

wystarczajagcym argumentem jest niezobowigzujaca deklaracja mitosna (,,jesli ludzie si¢ kochaja
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nie widzg problemu”). W tej grupie mlodych odnotowano réwniez najbardziej spdjny zakres
wiedzy na temat katolickiego nauczania o warto$ciach religijno-moralnych (SD 3,43).

Ostatnim etapem w zbadaniu zalezno$ci migdzy znajomoscia katolickich wartodci a ich
akceptacja bylo skorelowanie odpowiedzi uczniow na temat motywdw uczeszczania na lekcje

religii wraz z poziomem ich wiedzy religijne;.

Tabela 69. Motywacje udziatu w lekcjach religii a poziom wiedzy religijnej

Poziom
wiedzy
. . . e
Dlaczego chodzisz na lekcje religii? [punkty] p
Srednia SD
Z wewngtrznego przekonania - A 542 20,43 3,60 p<0,001 *
Bo rodzice nalegaja - B 215 18,72 4,38 A>C,B,D>E

Nie czuje potrzeby, ale moze kiedys przyda si
ep Y . ‘ S Py € 265 18,79 4,30
zaswiadczenie - C

Bo nie ma alternatywy - D 55 18,45 4,59

Nie uczgszczam na lekcje religii - E 93 16,65 4,81

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dokonana za pomoca narzedzi statystycznych analiza danych dowiodla, ze najwyzszy
poziom wiedzy (20,43) posiadaja uczniowie (542), ktoérzy jednoczesnie deklaruja, ze uczeszczaja
na lekcje religii ,,z wewnetrznego przekonania”. Warto zwroci¢ uwage, ze najnizszy sredni poziom
znajomosci nauki katolickiej (16,65) uzyskata grupa mlodziezy (93), ktora nie uczestniczy
w katechezie szkolnej. Wyniki pozostatych grup badawczych oscyluja wokét podobnego poziomu
(18,45-18,79), ktéry graniczy miedzy wiedza dostateczng i dobra. Uczniowie ci, pomimo
powodow wskazujacych na mate zainteresowanie sprawami wiary 1 religii katolickiej, uczestnicza

w szkolnym nauczaniu religii.
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Wykres 70. Motywacje udziatu w lekcjach religii a poziom wiedzy religijnej
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Powyzszy wykres potwierdza, ze licealisci diecezji $widnickiej, ktorzy uczestniczg w
lekcjach religii z powodu osobistych przekonan (542), maja najwyzszy poziom wiedzy religijne;.
Ponadto w grupie tej poziom wiedzy jest najbardziej spdjny (SD 3,60). Z kolei mtodziez, ktéra
uczestniczy w katechezie, ale robi to niechetnie lub ma pewne zastrzezenia do udziatu w lekcjach
religii (535) wykazuje mniejszy poziom wiedzy (blisko o dwa punkty) w porownaniu z pierwsza
grupa. Uczniowie, ktorzy nie biorg udziatu w lekcjach religii (93) osiagneli poziom wiedzy
religijnej blisko o cztery punkty mniejszy niz mlodziez biorgca udzial w katechezie z wtasnych
przekonan oraz o dwa punkty mniejszy niz pozostata grupa licealistow, ktora ucze¢szcza na lekcje
religii, ale ma watpliwosci, co do wtasnego udziatu w tych zajeciach. Z wykresu mozna réwniez
wnioskowaé, ze wraz ze spadkiem wiedzy wprost proporcjonalnie zwigksza si¢ wskaznik
rozbiezno$ci poziomu ich wiedzy i osigga swoj szczyt w grupie mtodziezy deklarujacej, ze nie

uczeszeza na lekcje religii (SD 4,81).
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4.4.3. Czestotliwos¢ praktyk religijnych a poziom wiedzy religijnej

Jednym z zalozen dysertacji byto sprawdzenie czy znajomo$¢ warto$ci religijno-moralnych
wsrdd badanej miodziezy z diecezji $widnickiej jest powigzana z czestotliwoscig ich praktyk
religijnych (jako elementu akceptacji katolickich wartosci). W tym celu skorelowano poziom
wiedzy licealistow wraz z ich deklaracja o uczestnictwie we Mszach Swigtych, przystepowaniu
do sakramentu spowiedzi oraz przyjmowaniu Komunii Swigtej. Otrzymane wyniki

zaprezentowano ponize;j.

Tabela 70. Udzial we Mszach Swietych a poziom wiedzy religijnej

Poziom wiedzy

Msza Sw. N [punkty] p

Srednia  SD

W kazda niedzielg i $wigta - A 351 21,11 3,34 p<0,001 *

Czesto, ale nie w kazda niedziele 1 $wigta - B 181 19,52 3,81 A>B,C>E,D

Rzadko - C 368 19,12 3,99
Wecale - D 206 17,14 4,92
Trudno okres$li¢ - E 64 17,67 4,30

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Narzedzia do analizy statystycznej (test ANOVA, test LSD Fishera) wykazaty istotng
zalezno$¢ (p<0,001) migdzy znajomoscia nauki katolickiej a uczestnictwem we Mszach Swigtych
wsrdd badanej miodziezy Kosciota swidnickiego. W pierwszej kolejnosci nalezy zwroci¢ uwage
na dwie najwieksze grupy licealistéw. Dotyczy to osob, ktore ,,rzadko” uczestniczg we Mszach
Swietych niedzielnych i $wiatecznych (368), a ich $redni poziom wiedzy wynosi 19,12. Druga z
najbardziej liczebnych grup odnosi si¢ do mtodych, ktorzy deklaruja, Ze chodza na Eucharysti¢ w
niedziele i $wieta a dodatkowo wykazuja najwyzszy poziom znajomos$ci o nauczania katolickiego,
tj. 21,11. Z kolei najnizszy poziom wiedzy (17,14) posiadajg uczniowie klas licealnych (206),

ktorzy w takcie badania wskazali, ze nigdy nie biora udziatu we Mszach Swietych.
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Wykres 71. Udzial we Mszach Swietych a poziom wiedzy religijnej
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie powyzszego wykresu mozna wnioskowac, ze ankietowana mtodziez, ktéra
regularnie uczestniczy w Eucharystii posiada nie tylko najwigkszy, ale réwniez najbardziej
zblizony 1 spdjny zasob wiedzy religijno-moralnej (SD 3,34). Ponadto, wartym zauwazenia jest
fakt, ze wraz z coraz mniejsza czestotliwoscia uczeszczania przez licealistow na Msze Swigte
zmniejsza si¢ ich poziom znajomosci katolickich prawd wiary i zasad moralnych. W przypadku
0s0b, ktore chodza na Msze Swiqte ,,Czesto, ale nie w kazda niedziele i $wieta” lub ,,rzadko” mozna
zauwazy¢ mniejszy poziom znajomosci katolickiej nauki o blisko dwa punkty (usredniony wynik:
19,32), w poréwnaniu z wiedzg mtodziezy biorgcej regularny udzial w Eucharystii oraz o kolejne
dwa punkty wéréd mtodych, ktorzy deklaruja, ze nie chodza na Msze Swigte wcale lub nie potrafia
okresli¢ czgstotliwoscei takiego udziatu (usredniony wynik: 17,40). Podobna sytuacja dotyczy
spojnosci wiedzy religijnej w poszczegdlnych grupach. Wraz z mniejsza regularnoscia udziatu w
Eucharystii wystepuje coraz wigksza rozbieznos¢ w posiadanej wiedzy uczniéw, ktora osigga
szczyt wérod ankietowanych licealistow deklarujacych catkowita absencje na Mszach Swigtych
(SD 4,92).

Przy sprawdzeniu zaleznos$ci migdzy znajomoscig wartosci katolickich a czgstotliwoscia

praktyk religijnych (jako komponentu akceptacji wartosci religijno-moralnych) skorelowano
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zebrane dane §wiadczace o poziomie wiedzy respondentow wraz z ich deklaracjami na temat
przystepowania do Komunii Swietej. Wyniki przedstawiono ponizej w formie tabelarycznej

1 graficznej.

Tabela 71. Przystepowanie do Komunii Swietej a poziom wiedzy religijnej

Poziom wiedzy

Komunia Sw. N [punkty] p

Srednia SD

Co tydzien - A 226 21,43 3,22 p<0,001 *
Co kilka tygodni - B 151 20,26 3,94 A>B>C,D>E
Co kilka miesiecy - C 217 19,38 3,87

Dwa razy do roku: na Boze Narodzenie i w Wielkanoc -
D 231 18,77 4,14

Nie przystepuje wceale - E 345 17,96 4,54

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Dokonana analiza statystyczna dla skorelowanych danych zwigzanych z wiedzg mtodziezy
i czgstotliwoscia przystgpowania do Komunii Swigtej wskazuje, ze najwyzszy poziom znajomosci
katolickich wartos$ci (21,43) — ktéry mozna okresli¢ jako dobry — posiadaja ankietowani uczniowie
(265) deklarujacy jednoczesnie, ze przyjmuja Eucharysti¢ kazdego tygodnia. Respondenci
stanowigcy w tym przypadku najwieksza grupe badanych (345) wykazuja najnizszy sredni poziom
wiedzy o nauczaniu katolickim (17,96) przy jednoczesnym wskazaniu, ze catkowicie

zrezygnowali oni z przystepowania do Komunii Swiete;.
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Wykres 72. Przystepowanie do Komunii Swietej a poziom wiedzy religijnej
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Wykres nr 72 ukazuje istotng zalezno$¢ miedzy przystepowaniem do Komunii Swictej
a wiedzg ankietowanych uczniow. Wraz ze zmniejszajacg si¢ czestotliwo$cig przyjmowania
Najswietszego Sakramentu przez miodziez spada rowniez poziom ich wiedzy religijnej (blisko o
jeden punkt dla kazdej kolejnej grupy). Ponadto, znajomos$¢ katolickich zasad jest najbardziej
spojna wéroéd mtodziezy przystepujacej do Komunii Swietej ,,co tydzien” (SD 3.22). Z kolei
najwyzszy wskaznik rozbiezno$ci na temat nauczania Kosciota katolickiego w kwestiach
religijno-moralnych oraz zwigzanej z tym wiedzy wystepuje w grupie licealistow, ktorzy nigdy
nie przyjmujg sakramentu Eucharystii (SD 4,54).

Ostatnim etapem w sprawdzeniu zaleznos$ci miedzy znajomoscig katolickich wartosci a
czestotliwoscig praktyk religijnych mlodziezy bylo skorelowanie osiggnigtego przez
ankietowanych licealistow poziomu wiedzy wraz z ich autodeklaracja dotyczaca korzystania z

sakramentu pokuty i pojednania. Uzyskane wyniki przedstawiono ponize;.
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Tabela 72. Przystegpowanie do spowiedzi a poziom wiedzy religijnej

Poziom wiedzy

Spowiedz N [punkty] p

Srednia SD

Raz w miesigcu lub cz¢sciej - A 139 21,49 3,57 p<0,001 *
Kilka razy w roku - B 379 20,21 3,50 A>B>C,E,D
Raz w roku - C 111 18,69 4,62
Raz na kilka lat lub wcale - D 424 18,26 443

Tylko na Boze Narodzenie i w Wielkanoc - E 117 18,58 4,39

p - ANOVA + analiza post-hoc (test LSD Fishera), SD - odchylenie standardowe
* zaleznos¢ istotna statystycznie (p<0,05)

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Uzyty w analizie statystycznej test ANOVA, a nastegpnie test LSD Fishera wykazaly
zalezno$¢ istotng statycznie (p<0,001) dla korelowanych zmiennych. Z tabeli nr 72 mozna
wnioskowac, ze respondenci (139 0sob), ktorzy spowiadaja si¢ regularnie — ,,raz w miesigcu lub
czgsdciej” — posiadaja najwyzszy poziom znajomosci nauczania katolickiego (21,49). Z kolei
najwieksza grupa ankietowanych (424 osoby), to uczniowie, ktorzy przyznaja, ze przystepuja do
sakramentu pokuty ,,raz na kilka lat lub wcale”. W tym przypadku osiggniety przez nich $redni

wynik zwigzany z wiedzg o katolickich wartosciach religijno-moralnych jest najnizszy (18,26).
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Wykres 73. Przystepowanie do spowiedzi a poziom wiedzy religijnej
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Na podstawie wykresu, opracowanego dla omawianej korelacji, mozna zauwazy¢, ze wraz
ze spadajaca czestotliwoscia przyjmowania Komunii Swietej wsrod mtodych Kosciota
swidnickiego, dostrzegalny jest rowniez obnizajacy si¢ poziom wiedzy religijnej. Ponadto, nalezy
zwroci¢ uwage na dokonang analize¢ rozktadu uzyskanych wartosci, na co wskazuje miara
rozproszenia danych (SD). Zdobyta przez ucznidéw klas licealnych znajomos$¢ katolickich zasad
religijno-moralnych, jest najbardziej jednorodna w przypadku miodziezy, ktora przystepuje do
spowiedzi regularnie ,,raz w miesigcu lub czesciej” lub ,kilka razy w roku” (wartos¢ SD wynosi
kolejno 3,57 i 3,50). Wraz z deklaracjg licealistow o coraz rzadszym korzystaniu przez nich z
sakramentu pokuty i pojednania, jednocze$nie wzrasta wskaznik ,,odchylenia standardowego”
(SD). W trakcie analizy korelowanych danych, wskaznik ten osiagnat szczyt w przypadku grupy
mtodziezy, ktora spowiada si¢ raz w roku (SD 4,62), co wskazuje na wysoki poziom rozbieznosci
miedzy poszczegdlnymi wynikami uzyskanymi przez ankietowang mtodziez, a osiggnigtym w
grupie $rednim poziomem wiedzy.

Celem powyzszego rozdzialu bylo omoéwienie danych, uzyskanych w trakcie badan

empirycznych, istotnych dla okre§lenia poziomu akceptacji katolickich warto$ci religijno-
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moralnych wérdd licealistow diecezji swidnickiej. Analiza udzielonych odpowiedzi upowaznia do
stwierdzenia, Ze poziom tej akceptacji nie jest zbyt wysoki wérod badanej mtodziezy.

Najwyzsze wskazniki akceptowalnosci wsrdd ankietowanych pozyskano w przypadku
pytan o prawdy wiary nauczane w KosSciele katolickim. Regularno$¢ prowadzanego przez
mtodziez licealng zycia sakramentalnego oraz praktykowanie przez nich modlitwy jest mocno
zréznicowane. Dla potwierdzenia tego mozna wskazaé, ze 30% ankietowanych zadeklarowata
uczestnictwo w niedzielnych i $wiatecznych Mszach Swictych, jednak przystepowanie do
cotygodniowej Komunii §wietej wskazato juz tylko 20% badanych. Korzystajacych regularnie z
sakramentu pokuty 1 pojednania (co miesigc lub czgsciej) jest z kolei okoto 12%. Natomiast, nauka
Kosciota katolickiego odnoszaca si¢ do kwestii moralnych jest catkowicie akceptowana przez
okoto 15-20% badanych.

Wyniki przeprowadzonego badania w tej czesci dysertacji nie sg satysfakcjonujace mimo
1z, uzyskane dane — odnoszace si¢ do mtodziezy licealnej z terenow diecezji §widnickiej — sg nieco
wyzsze niz dane przekazane w raporcie Instytutu Statystki Ko$ciota Katolickiego z roku 2023, a
odnoszace si¢ do Kosciota $widnickiego, gdzie wskazniki ,,dominicantes” i ,,communicantes”
wyniosly kolejno: 21,93% i 11,17% dla ogéhu diecezjan®®. Bez watpienia jednak dzieki analizie
danych przedstawionych w tej czesci dysertacji uzyskano integralny obraz poziomu akceptacji
katolickich warto$ci religijno-moralnych przez badana mtodziez diecezji $widnickiej. W
perspektywie eklezjalnej stanowi on niewatpliwie wyzwanie dla pastoralnej i1 katechetycznej

dziatalnosci Kosciola.

23 Zob. ISKK, Annuarium statisticum Ecclesiae in Polonia. Kosciét w liczbach 2023, Warszawa 2024, tab. 16 [online],
https://iskk.pl/wp-content/uploads/2024/12/Annuarium_Statisticum_2023.pdf [dostep: 21.01.2025].
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ROZDZIAL V
POSTULATY KATECHETYCZNO-PASTORALNE

Zycie kazdego katolika powinno by¢ oparte o fundamentalne zasady, ktore mozna okresli¢
jako warto$ci religijno-moralne. Stanowig one pewnego rodzaju wskazowki dla rozwoju i postepu
na drodze chrzescijanskiego zycia 1 osobistej formacji. Przeprowadzona w rozdziale III i IV
analiza danych empirycznych ukazala poziom znajomosci i1 akceptacji tychze wartosci wsrod
mtodziezy diecezji §widnickie;j.

Kosciot katolicki nieustannie troszczy si¢, aby Dobra Nowina mogta dociera¢ do serc Ludu
Bozego, ktorego wazng czgscig sg mtodzi ludzie, od ktérych to — jak mawiat $w. Jan Pawet II —
zalezy przysztos¢ Kosciota. Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze mtodziez chrzescijanska zyje dzis
w zglobalizowanym, pelnym dynamizmu oraz mocno zsekularyzowanym $§wiecie. Mtode
pokolenie katolikow z jednej strony posiada ogromny potencjat zwigzany z mozliwosciag rozwoju,
edukacji czy komunikacji, z drugiej za$ strony zauwaza si¢, ze coraz czesciej wielu przedstawicieli
mtodziezy czuje si¢ osamotniona, przezywa réznego rodzaju presje i leki, a takze zmaga si¢
chociazby z doswiadczeniami duchowej pustki, czy catkowitego zagubienia zyciowych wartosci.
Tego typu wyzwania moga powodowac trudnos$ci w rozwijaniu wiary i autentycznym spotkaniu
z Bogiem.

Majac na uwadze powyzsze racje w ostatnim rozdziale niniejszej dysertacji, zostang
przedstawione postulaty na przysztos¢, ktorych realizacja, zdaniem autora rozprawy, moze
przyczyni¢ si¢ nie tylko do zwigkszenia poziomu wiedzy oraz stopnia akceptacji katolickich
wartos$ci religijno-moralnych wéréd mtodych Kosciota $widnickiego, ale nade wszystko moze
pomée w poglebieniu ich relacji z Bogiem tak, aby byta ona dla miodego cztowieka bardziej

zrozumiata, zywa 1 osobista.

5.1. Dzialalnos¢ preewangelizacyjna

Pierwszym a zarazem kluczowym etapem formacji, majacej docelowo podnies¢ poziom
wiedzy religijnej oraz zwigkszy¢ zakres interioryzacji katolickich warto$ci religijno-moralnych
wéréd mlodziezy diecezji $widnickiej jest preewangelizacja'. Proces ten odnosi sie do réznego
rodzaju dziatan podejmowanych przez Kosciét i w Kosciele, ktore stanowig wazny etap

poprzedzajacy wtasciwe gloszenie Dobrej Nowiny — kerygmatu — cztowiekowi.

' Por. P. Makosa, Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem formacji chrzescijanskiej, ,,Katecheta” t. 54 nr 7-
8/2010, s. 25.



5.1.1. Istota preewangelizacji

Pojecie preewangelizacja zaczeto pojawia¢ sie¢ w jezyku koscielnym i naukowym
w drugiej potowie XX wieku. Papiez Pawet VI uzyl go po raz pierwszy w jednym ze swoich
dokumentéw apostolskich ,,na okreslenie ewangelizacji poczatkujacej i niepetnej”. Ponadto,
owczesni teologowie, zauwazajagc zmiany dokonujace si¢ w zyciu religijnym — zwlaszcza na
kontynencie europejskim, — doszli do wniosku, ze wielu wspoiczesnych im ludzi nie posiada
odpowiednich predyspozycji, aby méc ustysze€ 1 przyja¢ Dobrag Nowing. Z tego powodu podjeto
refleksj¢ teologiczng zmierzajaca do wypracowania konkretnych dziatan, ktérych ostatecznym
celem bytoby doprowadzenie cztowieka do ustyszenia i zaakceptowania gtoszonego przez Kosciot
kerygmatu chrzescijanskiego, czyli orgdzia o zbawieniu dokonanym przez Stworce 1 wypetnionym
w Jezusie®.

Termin preewangelizacja zostat zdefiniowany w roku 1962 w Bangkoku podczas
Migdzynarodowego Kongresu Katechetycznego. Najwazniejszym osiggnigciem, ktore dokonato
si¢ w trakcie tego wydarzenia bylo scharakteryzowanie poszczegdlnych cech procesu
preewangelizacji wraz z dodatkowym uwzglednieniem innych etapoéw szeroko pojetego dzieta
ewangelizacji*. Wéréd rozmaitych celéw dziatalnosci preewangelizacyjnej nalezy wskaza¢ dwa
zasadnicze, ktorymi sa: ,,zwrocenie uwagi konkretnego cztowieka na wartos$ci religijne”, a takze
»doprowadzenie go do uznania w swoim zyciu wiarygodnosci religii chrze$cijanskiej i Kosciota
katolickiego™.

Odnoszac si¢ do pierwszego celu preewangelizacji, a wigc dostrzezenia cztowieka w jego
aktualnej sytuacji oraz ukierunkowaniu go ku warto$ciom religijnym warto zaznaczy¢, ze
wspolczesnie dostrzega si¢ wielo$¢ narastajacych problemow egzystencjalnych, a takze kryzys
wartos$ci, nawet tych fundamentalnych. Wspotczesny cztowiek — zwlaszcza mtody — czesto nie
potrafi odnalez¢ si¢ w tej sytuacji i samodzielnie znalez¢ odpowiedzi na pytania dotyczgce m.in.
genezy, sensu 1 ostatecznego celu wilasnego istnienia, obecno$ci zla w $§wiecie, cierpienia,
samotno$ci. Ponadto mlodym ludziom w okresie dojrzewania — w konteks$cie do wymienionych
wyze] przezy¢ — dosyC czegsto towarzyszy glebokie pragnienie szcze$cia, mitosci 1 trwatej

przyjazni. Kosciot katolicki nie moze ignorowac tego rodzaju doswiadczen przezywanych przez

2 Zob. W. Przygoda, Preewangelizacja-ekstrawagancja czy pastoralna koniecznos$é?, w: Peryferie wiary wyzwaniem
dla Kosciota, red. W. Przygoda, M. Fijatkowski OFMConv., Lublin 2015, s. 17 za: EN, 51.

3 Zob. S. Dyk, Preewangelizacja ,, otwarciem drzwi” dla Ewangelii, ,Kieleckie Studia Teologiczne” t. 2/2003, s. 102-
103

4 Por. D. Broda, Preewangelizacja odpowiedzig na wspéiczesne wyzwania kulturowe. Studium katechetyczne, Lublin
2020, s. 29.

5 M. Zajac, Kompetencje preewangelizacyjne nauczycieli religii rzymskokatolickiej w swietle nauczania Kosciola,
,Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” Rok XXIII nr 2 z. 45/2024, s. 140 za: P. Makosa,
Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem (...), dz. cyt., s. 26.
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mtodziez, a zawartych w konkretnych sygnatach wystanych przez nich do $wiata. Wrecz
przeciwnie, rolg Ko$ciota jest poszukiwanie rozmaitych sposobow, aby moc nie tylko towarzyszy¢
miodym na tym etapie ich Zycia, ale rowniez wspomaga¢ ich w znalezieniu odpowiedzi na
nurtujgce ich pytania.

Drugim, przedstawionym wczesniej 1 niemniej waznym celem preewangelizacji jest
doprowadzenie cztlowieka do podjecia osobistej decyzji o akceptacji religii i nauki chrzescijanskiej
jako autentycznej i1 wiarygodnej oraz uznaniu Kos$ciota katolickiego jako drogi, ktora prowadzi
wierzacych do zbawienia®. W opinii P. Makosy ten apologetyczny wymiar preewangelizacji
poparty odpowiednimi, racjonalnymi argumentami moze przynies¢ dobre rezultaty w postaci
otwarcia si¢ mlodziezy na Dobrg Nowing’. Jest to szczegodlnie zwigzane z okresem dorastania i
pewnymi charakterystycznymi dla tego okresu cechami rozwojowymi. W czasie dojrzewania
mtode osoby — jak zaznaczono w rozdziale II rozprawy — sg zdolne do logicznego myslenia i
dyskutowania, a takze w dobie powszechnie dost¢pnej informacji sg w stanie poszukiwaé
rozwigzan i odpowiedzi na kwestie, ktore ich nurtuja®.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze proces preewangelizacji zawsze zmierza ku odpowiedniemu
przygotowaniu ludzkich serc do przyjecia Ewangelii. W tym miejscu nalezy takze zaznaczy¢, ze
kazde dzieto Kosciota zwigzane z preewangelizacjg skupia si¢ przede wszystkim na osobach, ktore
jeszcze nie uslyszaly, nie poznaly i nie przyjety wiary w Jezusa lub bedac chrzescijanami ,,utracity
zywy sens wiary albo wprost nie uwazaja si¢ za czlonkéw Kosciota, prowadzac zycie dalekie od
Chrystusa’™.

Majac na uwadze mtodziez w Polsce oraz te, ktora zamieszkuje tereny diecezji $widnickiej,
wydaje si¢, ze obecnie adresatami preewangelizacji w duzej mierze sa osoby, ktdre pomimo
przyjecia sakramentu chrztu i wiaczenia ich do Ludu Bozego, a takze przyjecia pozostalych
sakramentow wtajemniczenia chrzescijanskiego, nie wykazuja zainteresowania wiarg, a ich

osobista relacja z Bogiem 1 Jego KosSciotem jest martwa.

5.1.2. Sposoby realizowania preewangelizacji

Aby moc zrealizowaé cele preewangelizacji 1 doprowadzi¢ czlowieka do ustyszenia
zbawiennego or¢dzia Ewangelii, a nastepnie podjecia przez niego swiadomej i dojrzatej decyzji o
przyjeciu Jezusa Chrystusa jako Pana swojego zycia, niezbgdne jest wypehienie konkretnych

zadan, ktore Koscidt wyznacza jako istotne elementy na drodze ewangelizacji.

6 Zob. M. Zajac, Kompetencje preewangelizacyjne (...), dz. cyt., s. 142.

7 P. Makosa, Katecheza mlodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy rozwoju, Lublin 2009, s. 435.
8 Tamze, s. 436.

°RM, 33.
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W zarysowanym wczesniej aktualnym kontekscie zycia mtodziezy oraz w odniesieniu do
pierwszego celu preewangelizacji, a wigc dostrzezenia cztowieka w jego aktualnej sytuacji
egzystencjalnej i ukierunkowaniu go ku wartosciom religijnym, nalezy w pierwszej kolejnosci
zwroci¢ uwage na budowanie relacji. Niewatpliwie istotng role w tym dziele peini osoba
preewangelizatora. Zyciowa postawa wszystkich zaangazowanych w formacje mtodziezy,
dzielenie si¢ osobistym $wiadectwem wiary i relacji z Bogiem, mogg odegra¢ kluczowa role juz
na poczatku procesu, zmierzajacego ostatecznie do przyjecia przez czlowieka Dobrej Nowiny o
zbawieniu'®. Na etapie preewangelizacji szczegdlnie istotne jest, aby osoba ewangelizowana
do$wiadczyta cho¢by namiastki Bozej mitosci przez kontakt z drugim cztowiekiem. Mtodzi ludzie
przechodzacy proces dorastania potrzebuja w tym skomplikowanym czasie mie¢ obok siebie
osobe¢ dojrzata, ktora bedzie dla nich nie tylko autorytetem, ale takze towarzyszem w okresie
dojrzewania i przewodnikiem na drodze wiary!!. Przede wszystkim chodzi tu o stworzenie pewnej
atmosfery, dzieki ktorej ,,(...) kazdy cztowiek bedzie si¢ czul dowartosciowany, potrzebny i

kochany”!2

, a nade wszystko zauwazony 1 zrozumiany. Tego rodzaju do$wiadczenia — dla os6b
niewierzacych — mogg sta¢ si¢ impulsem do poszukiwan religijnych oraz zainicjowa¢ pozytywne
nastawienie do wiary i Kosciola katolickiego'’. Zdaniem niektorych teologéw wytworzenie
takiego ,.klimatu” moze by¢ punktem zwrotnym dla dalszej formacji czlowieka, a wiec dla
nastepnych etapow procesu ewangelizacji i pogtebionej katechezy'*. Mtodzi ludzie potrzebujg dzis
autentycznosci oraz $wiadectwa, dlatego etap preewangelizacji dzicki odpowiednio
przygotowanym formatorom moze ukaza¢ Dobrg Nowing, wiar¢ i nauke katolickg nie jako zbior
obowigzkow, ale jako szanse na wejscie w prawdziwg relacje z Bogiem, ktora nadaje sens zyciu'>.

Calosciowe dzieto Ko$ciola zwigzane z procesem preewangelizacji z perspektywy
pastoralnej wymaga réznorodnych dziatan, ktére odnoszg sie do tzw. kultury spotkania'é. Zgodnie
z nauczaniem papieza Franciszka, tego rodzaju aktywno$¢, moze pomo6c mtodym ludziom ,(...)
odkry¢ i1 przekaza¢ mistyke zycia razem (...), spotkania, wzigcia za r¢ke, wzajemnego oparcia,

uczestnictwa w tej chaotycznej masie, ktéra moze zamieni¢ si¢ w prawdziwe doswiadczenie

10 Zob. M. Fiatkowski, Swiadectwo zycia chrzescijariskiego 0sob swieckich w stuzbie ewangelizacji, w: Swiadectwo
w stuzbie ewangelizacji, red. W. Przygoda, Lublin 2012, s. 129-145.

1 Por. M. Zajac, Kompetencje preewangelizacyjne (...), dz. cyt., s.140-141.

12 P. Makosa. Kompetencje ewangelizatoréw fundamentem nowej ewangelizacji, w: Nowa ewangelizacja w nowej
katechezie, red. P. Makosa. Rzeszow 2013, s. 196.

13 Por. DOK, 56.

14 Zob. D. Broda, Preewangelizacja odpowiedzig na wspotczesne wyzwania (...), dz. cyt., s. 31.

15 Zob. A. Kicinski, Zrédla formacji katechetéw w swietle Dyrektorium o katechizacji. Cz. I. Stowo Boze w Pismie
Swietym i w Tradycji, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” t. 81 nr 1/2021, s. 67-78.

16 Por. D. Broda, Preewangelizacja odpowiedzig na wspétczesne wyzwania (...), dz. cyt., s. 30.
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braterstwa (...). W ten sposob wigcksze mozliwosci komunikacji zamienig si¢ w wigksze
mozliwoéci spotkania i solidarno$ci migdzy wszystkimi™!”.

Osoby odpowiedzialne za chrzescijanska formacje mtodych ludzi, musza dzi§ wychodzi¢
z konkretnymi propozycjami i tworzy¢ takie przestrzenie, ktore beda miejscami spotkan
mtodziezy'8. Do dzialan tych mozna zaliczyé rozmaite wydarzenia, np. o charakterze kulturalnym
czy spolecznym, tj. koncerty chrzescijanskie, warsztaty artystyczne (muzyczne, fotograficzne,

teatralne) jako elementy ,,odbicia pickna ukrytego w Bogu”!’

, spotkania z ciekawymi osobami,
pokazy filmowe z warto§ciowym przestaniem i dyskusja, wspolne wyjscia, wyjazdy, rekreacje,
itp. Jest to tylko zarys propozycji, ktorych liczba i jakos¢ w duzej mierze zaleza od zaangazowania
1 kreatywnos$ci ewangelizatorow. W kazdym z tego rodzaju przedsiewzi¢¢ najwazniejsze jest
stworzenie przestrzeni do bycia razem, a wigc wspolnej obecnosci i probie budowania relacji
pomigdzy duszpasterzami, animatorami parafialnymi czy katechetami a mtodzieza.

Istotnym elementem procesu preewangelizacji jest takze dzialalno$¢ charytatywna.
Jednym z podstawowych zadan Kosciota jest dostrzeganie rdéznego rodzaju problemow,
solidarno$¢, a nade wszystko niesienie pomocy osobom potrzebujacym?’. Udziat mtodziezy w
tego rodzaju aktywnosciach oraz stuzba wolontariacka moze sktania¢ ich do osobistej refleksji
,,nad zrédtami okazywanej mito$ci” oraz ,,prawdziwosci chrzeécijanskiej mitosci blizniego™!.

Przy omawianiu zadan preewangelizacji nie mozna nie wspomnie¢ o wspotczesnym
kontekscie kulturowym zwigzanym z dynamizmem i globalizacja $wiata, w ktorym obecnie
funkcjonuje mtodziez*2. Jest ona otoczona nieustannym przeplywem informacji, sprzecznych idei
oraz wielo$cig otrzymywanych bodzcow. Kosciot, dostrzegajac ten problem powinien doktada¢
wszelkich staran, aby formacja os6b zaangazowanych w proces ewangelizacji obejmowala takze
obszar tzw. kompetencji medialnych®.

W dobie powszechnos$ci Internetu wydaje si¢ uzasadnionym, aby wychodzi¢ na nieznane

dotad Kosciolowi peryferie, ktore sg ,,zamieszkiwane” przez mtodziez. Proces ewangelizacji

domaga si¢ nie tylko umiej¢tnosci postugiwania si¢ nowymi technologami, w celu dotarcia do

7EG, 87.

18 Zob. P. Sroczyfiski, Katecheta przewodnikiem katechizowanych, ,,Wroclawski Przeglad Teologiczny” t. 21 nr
1/2013,s. 109-118.

19 R. Hajduk, Preewangelizacja i wspélczesne mozliwosci jej urzeczywistnienia, ,,Forum Teologiczne” t. 16/2015, s.
176.

20 Zob. W. Przygoda, Postuga charytatywna Kosciota w Polsce. Studium teologicznopastoralne, Lublin 2004, s. 329,
461.

2l Por. P. Makosa, Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem (...), dz. cyt., s. 27.

22 Zob. W. Czuprynski, Spofeczno-kulturowy i religijny wymiar globalizacji w zyciu wspéiczesnej rodziny, ,,Teologia
Praktyczna” t. 18/2017, s. 147 nn.

2 Zob. A. Szajda, Formacja medialna w nauczaniu Kosciota katolickiego, w: Kompetencje medialne nauczycieli
religii, red. A. Kicinski, M. Chmielewski, Krakéw 2021, s.72-73.
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cztowieka z orgdziem Ewangelii, ale przede wszystkim tego, aby ,sta¢ si¢ ewangelizujaca
obecnoscig na cyfrowym kontynencie”?*. Chodzi wigc o to, aby wspotczesni formatorzy byli
obecni np. w mediach spotecznosciowych, ktore jak wskazuja dane statystyczne naleza do
integralnej cze$ci zycia mtodych osob. Wedtlug badan az 98% nastolatkow korzysta z réznego
rodzaju medidw spotecznosciowych, a do najczesciej odwiedzanych platform naleza Facebook,
Instagram, TikTok, Snapchat oraz YouTube?.

W procesie ewangelizacji nalezy szuka¢ sposobow, aby moc efektywnie wykorzystywaé
wymienione wyzej przestrzenie na odnalezienie i zainteresowanie wiarg mtodych ludzi. Tworzenie
atrakcyjnych 1 autentycznych tresci religijnych zawartych np. w memach, shorts social video,
vlogach czy podcastach moze by¢ sposobem na zbudowanie pozytywnego obrazu Kosciota i wiary
katolickiej, a przede wszystkim szansg wejécia w $wiat i zycie mtodziezy z Dobra Nowing?®.

W tym miejscu warto wskaza¢ na jeszcze inne zadanie preewangelizacji, ktorym jest
,uwrazliwienie na stuchanie”. Misjg ewangelizatoréw jest podprowadzenie mtodych oséb do
takiego momentu, kiedy — po raz pierwszy lub na nowo — ustyszg oni zbawienne org¢dzie, a wigc
kerygmat chrzescijanski. Papiez Benedykt X VI zachgcat, aby ,,czasy wspolczesne (...) byly coraz
bardziej czasami stluchania na nowo slowa Bozego oraz nowej ewangelizacji (...) zwlaszcza w
tych krajach, gdzie Ewangelia zostata zapomniana albo spotyka si¢ z rozpowszechniong
obojetnoscia z powodu szerzacego si¢ sekularyzmu™?’.

Wspomniany juz drugi cel procesu preewangelizacji, a wigc wykazanie ,,wiarygodnos$ci
oraz autentyzmu (...) chrze$cijanstwa i Kos$ciota katolickiego jako drogi prowadzacej do

zbawienia”?®

wymaga realizacji nie mniej waznych zadan. Na tym etapie chodzi szczegdlnie o
dostarczenie ewangelizowanej mlodziezy racjonalnych argumentéw, ktére w nastgpstwie beda
stuzyly im jako pomoc w przyjeciu kerygmatu. Mozna wigc stwierdzi¢, ze jednym z zadan
preewangelizacji jest apologia wiary katolickiej?’.

Realizacja tego zadania wymaga przedstawienia solidnych argumentow, ktore nie tylko
pomoga rozwiaé istniejagce watpliwosci, lecz przede wszystkim ukaza prawde zawartg w

chrzescijanskim Objawieniu. Takie podej$cie ma na celu wywotanie refleksji i1 wewnetrznej

konfrontacji u oséb pozostajacych poza wspolnota wiary. Kluczowe jest w tym kontekscie

24 Zob. DK, 371.

% E. Domanska, Jaki wplhyw na samopoczucie nastolatkéw mogg mieé media spotecznosciowe? [online],
https://cyberprofilaktyka.pl/blog/0/jaki-wplyw-na-samopoczucie-nastolatkow-moga-miec-media-

spolecznosciowe i36.html [dostgp: 16.04.2025 r.].

2 Zob. M. Chmielewski, Media spolecznosciowe jako narzedzia nowej ewangelizacji, ,,Swiat i Stowo”, t. 12
nr 1(22)/2014, s. 213-229.

VD, 122.

28 Zob. M. Zajac, Kompetencje preewangelizacyjne (...), dz. cyt., s.142 za: P. Makosa, Preewangelizacja pierwszym i
koniecznym etapem (...), dz. cyt., s. 32.

2 Por. R. Hajduk, Preewangelizacja i wspélczesne mozliwosci (...), dz. cyt., s. 175.
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prezentowanie faktow dotyczacych osoby Jezusa Chrystusa — zarowno w aspekcie historycznym,
jak 1 teologicznym — jako postaci rzeczywiscie zyjacej, a zarazem wcielonego Syna Bozego.
Wazne jest rowniez ukazanie Ko$ciota jako wspolnoty zatozonej przez samego Chrystusa, ktora
nieprzerwanie trwa od ponad dwoch tysiecy lat, co stanowi istotny dowod jego wiarygodnosci’.
Na tym etapie preewangelizacji niezb¢dne jest postugiwanie si¢ argumentami ukazujgcymi
zardwno historyczno$¢ Jezusa, jak i Jego Bosko$¢ — poniewaz ich zrozumienie czgsto staje si¢
punktem wyjscia do podjecia decyzji o otwarciu si¢ na wiar¢. Tym samym konieczne jest, by
preewangelizator posiadal kompetencje w zakresie znajomosci i umiejetnosci prezentacji faktow
dotyczacych zycia, Smierci oraz zmartwychwstania Jezusa Chrystusa — czerpanych zaréwno z
tradycji chrzeécijanskiej, jak i z niezaleznych zrodet historycznych?!.

Istotnym elementem preewangelizacji, posiadajacym charakter apologetyczny, jest takze
ukazanie wiarygodnosci i nadprzyrodzonego pochodzenia Kos$ciota katolickiego. Wymaga to
przede wszystkim wykazania, ze Kos$cidt nieprzerwanie, od czaséw apostolskich, zachowuje
depozyt wiary, przekazywany poprzez sukcesje apostolska, oraz ze peini funkcje straznika
objawionej prawdy. Kluczowa role w tym procesie pelni Urzad Nauczycielski Kosciota
(Magisterium), ktéry nie tylko chroni integralno$¢ doktryny, lecz takze nieustannie nadzoruje i
koryguje ewentualne bledy teologiczne. Tego rodzaju argumentacja ma na celu podkreslenie
ciggtosci istnienia Ko$ciota na przestrzeni dziejow oraz jego wyjatkowego miejsca w historii
zbawienia’2,

Na tym etapie preewangelizacji, rownie wazne staje si¢ przezwyciezenie uprzedzen,
niecheci lub negatywnych doswiadczen, ktére czgsto sg udzialem osob niewierzacych badz
religijnie obojetnych, a ktore skutkuja odrzuceniem Boga lub instytucji Kosciota. Celem tych
dziatah jest zatem rekonstrukcja autentycznego wizerunku zaréwno Boga, jak i wspolnoty
Kosciota, szczegdlnie wobec tych, ktorzy swoje poglady ksztaltowali na podstawie niepelnych,
znieksztatconych lub btednych informacji**. Tego rodzaju zadanie nosi znamiona apologii, czyli
obrony wiary i1 poszukiwania racjonalnych argumentdw na jej rzecz, ale tez moze stanowic
przygotowanie miodziezy do ogloszenia im kerygmatu i zaproszenia do osobistego spotkania z
Chrystusem.

Dotarcie do cztowieka (zwlaszcza miodego) z przestaniem Dobrej Nowiny stanowi
obecnie wyzwanie dla Kosciota katolickiego w Polsce, ale rowniez dla Kosciota powszechnego.

Jednym z elementdéw dzieta ewangelizacji jest omdéwiony wyzej proces preewangelizacji, ktory

30 Zob. P. Makosa. Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem (...), dz. cyt., s. 27.
31 Por. Tamze za: Cz. S. Bartnik, Dogmatyka katolicka, Lublin 1999, s. 545-549.

32 Zob. P. Makosa. Preewangelizacja pierwszym i koniecznym etapem (...), dz. cyt., s 33.
33 Por. R. Hajduk, Preewangelizacja i wspéiczesne mozliwosci (...), dz. cyt., s. 175-176.
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wydaje si¢ dzi$ koniecznym wstepem dla dalszych etapow wzrastania cztowieka w wierze. Majac
na wzgledzie dzieto katechizacji warto, aby odpowiedzialni za formacj¢ katolicka mtodego
pokolenia, a wigc duszpasterze, rodzice, katecheci czy chociazby animatorzy parafialni lub
katechisci zaczeli traktowac¢ preewangelizacje jako podstawowe narzedzie katechetyczno-
duszpasterskie*. Proces ten jest o tyle istotny, gdyz moze by¢ okazja do przygotowania ludzkiego
serca na przyjecie pelnego oredzia Ewangelii, a takze stanowi¢ poczatek autentycznej relacji
kazdego cztowieka z Bogiem.

Zastosowanie preeewangelizacji we wspoOtczesnej dziatalnosci Kosciota moze sta¢ sig
metoda dla pozyskania kolejnych pokolen, ktore beda nie tylko posiada¢ pogtebiong wiedze o
wierze 1 religii katolickiej, ale przede wszystkim beda ja akceptowaly, przyjmowaty za wtasng i

zyly nig na co dzien jako prawdziwi §wiadkowie Jezusa Chrystusa.

5.2. Ewangelizacja przez gloszenie kerygmatu

Towarzyszenie mlodemu czlowiekowi w tym jakze waznym etapie jego zycia wymaga od
wszystkich odpowiedzialnych za proces formacji religijnej kompetencji kerygmatycznych, po to,
aby — jak zauwazyl kardynat Joseph Ratzinger — w mozliwie najlepszy sposob moc
sewangelizowa¢, czyli wskazywaé droge — uczyé sztuki zycia™>. Jednak, aby tak si¢ stato kazdy
formator mtodziezy nigdy nie powinien zapomnie¢, ze ,,moze j3 przekazac tylko ten, kto ma zycie,
kto jest uosobiona Ewangelia™*°. Umiejetnosci zwiazane z gloszeniem kerygmatu sa konieczne
nie tyle do zwigkszenia poziomu wiedzy na temat katolickich warto$ci religijno-moralnych, ale

przede wszystkim do akceptacji tychze warto$ci przez mtodziez.

5.2.1. Istota kerygmatu chrzescijanskiego

Stowo kerygmat pochodzi z jezyka greckiego (kerygma, keryssein) i oznacza ,,pelni¢ urzad
herolda, proklamowac¢, obwieszczaé przez publicznego postanca, oglasza¢, przepowiadaé™?’. Jako
pierwszy termin ,,kerygma” zdefiniowat i wprowadzil do nauk teologicznych J. A. Jungmann w

1936 r. Rozumiat on ,kerygme”, jako gloszenie Ewangelii, przepowiadanie Dobrej Nowiny o

3% Zob. M. Mendyk, Katecheta-nauczyciel, wychowawca, Swiadek. Jego misja w warunkach Nowej Ewangelizacji,
»Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” Rok VI nr 1 z. 10/2007, s. 105-119.

35 ]J. Ratzinger, Nowa ewangelizacja. Przemowienie prefekta Kongregacji Nauki Wiary do katechetow i nauczycieli
religii, Rzym 2000 [online], https://nowaewangelizacja.org/8806-2/ [dostep: 27.11.2021].

36 Tamze.

37 Por. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijaniski, w: Leksykon katechetyczny, red. J. Kochel, J. Kostorz, Kielce 2022,
s. 361.
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zbawieniu. Jungmann zachecal, aby rozwoj teologii szedt w parze z ,upraktycznieniem”
zawartych w niej treéci ,,na wzor gltoszenia Ewangelii w czasach apostolskich™?®,

W Starym Testamencie stowo kerygmat pojawia si¢ w kontek$cie misji, do ktorych
powotywani byli prorocy. Z kolei w Nowym Testamencie, zwlaszcza w Ewangeliach
synoptycznych 1 listach §w. Pawla, termin kerygmat uzywany jest w odniesieniu do Apostotow
oraz ich ucznidw na okreslenie podejmowanego przez nich dzieta proklamowania Dobrej Nowiny
(zob. Mt 12, 4; £k 11, 32; Rz 16, 25; 1 Kor 1, 21; 2, 4; 15, 14; 2 Tym 4, 17; Tt 1, 3)*°. Wszystkie
dzieta, ktore dokonaty si¢ przez Jezusa Chrystusa i zarazem w Nim sg fundamentem kerygmatu,
ktorego gloszenie zapoczatkowali Apostotowie. Ten etap przepowiadania nazywany jest w

40 Uczniowie Jezusa gloszac Dobrg Nowine skupieni byli

literaturze ,,ewangelizacjg pierwotng
na przekazie dwoch szczegdlnych faktow dotyczacych ich Mistrza, a mianowicie Jego $mierci i
zmartwychwstania, jako wydarzen mistagogicznych®!.

Przepowiadanie apostolskie zawierajace ,,oredzie o Jezusie Chrystusie”*

uznawane jest za
poczatek oraz moment ,,narodzin” Ewangelii*’. Takie gtoszenie miato na celu, oprécz przekazu
Dobrej Nowiny, takze ozywienie wiary oraz ugruntowanie zycia moralnego Owczesnych
chrzescijan*.

Wazng postacig w podjetym przez uczniow Jezusa dziele ewangelizacji byt sw. Pawet,
nazywany w teologii Apostotem Narodow, ktory osobiscie spotkat si¢ ze zmartwychwstalym
Chrystusem w drodze do Damaszku®. To do$wiadczenie wywarto ogromny wpltyw na jego
pozniejsze zycie. Wczesniej znany jako bezwzgledny przesladowca chrzescijan®® od tego
momentu bedzie przedstawiany w Tradycji jako obronca i §wiadek Ewangelii, dla ktorego osoba
Jezusa z Nazaretu, jak rowniez prawda o Jego Zmartwychwstaniu bgdzie juz nie tylko teoria, ale
rzeczywistym doéwiadczeniem egzystencjalnym, ktore przezyt w sposob realny*’.

Kerygmat gltoszony w czasach apostolskich zawierat przede wszystkim argument biblijny,

ktory mozna odnalez¢ m.in. w przeméwieniach kierowanych w strone Zydow jako wypeknienie

stow Starego Testamentu, ktore dokonato si¢ w osobie Jezusa Chrystusa, Mesjasza Bozego™®®.

38 Por. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 362.

3 Zob. W. Lechow, Kerygmat w katechezie jako jezykowy postulat teologii soborowej, ,,Studia Koszalinsko-
Kotobrzeskie” nr 20 z. 1-2/2013, s. 117 za: A. Jankowski, Kerygmat w Kosciele apostolskim. Nowotestamentowa
teologia gloszenia stowa Bozego, Czgstochowa 1989.

40 Por. P. Makosa, Katecheza miodziezy (...), dz. cyt., s. 447.

41 Zob. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 361.

42 Zob. Rz 16, 25; P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 361.

43 Por. W. Lechow, Kerygmat w katechezie (...), dz. cyt., s. 118.

4 Zob. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 362.

4 Por. Dz 9, 3-7; 22, 6-8; 26, 13-18.

4 7Zob. Dz 7, 51 - 8, la.

47 Por. P. Makosa, Katecheza mtodziezy (...), dz. cyt., s. 449.

48 Zob. Dz 2, 14-36.
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Poprzez analize biblijno-teologiczng stowo kerygmat mozna zdefiniowa¢ jako uroczyste i
gloszone w sposdb publiczny or¢dzie zbawienia, ktore zostalo objawione i wypetnione przez Boga
w osobie Jezusa Chrystusa, ktory umarl na drzewie krzyza i zmartwychwstal; to oredzie jest takze
polaczone z wezwaniem do osobistego nawrocenia i przyjecia chrztu®.

Niezwykle waznym zagadnieniem odno$nie do analizy kerygmatu jest jego tresé>’. W

elementarnym znaczeniu kerygmat odnosi si¢ do dziatania Boga, ktory kierujac si¢ mitoscig do
cztowieka wyzwolil/ odkupit go z grzechu przez swojego syna Jezusa, obdarzyt szczeg6lng taska
dzieciectwa oraz darami Ducha, ktéry dziala w Koéciele’!. W znaczeniu $cistym kerygmat jest
wiec ,,prawdg o zbawieniu dokonanym w pelni czasu przez Jezusa Chrystusa (to, co Bog uczynit)
i uobecnianym moca Ducha Swietego w Kosciele (to, co Bég czyni) dla ludzi wszystkich miejsc i
czasow™2.
Polski teolog, Stanistaw Dyk redefiniujac pojecie kerygmatu, wyjasnia jego tres¢ w
nastepujacy sposob: ,,Jezus Chrystus z Nazaretu jest naprawde oczekiwanym Mesjaszem, Bog Go
wskrzesit z martwych, w Nim wszyscy moga mie¢ zycie wieczne i by¢ wiaczeni w Bozy plan
zbawienia™. Z kolei Pawel Makosa w swoich badaniach nad kerygmatem przywotuje mysli
Charlesa H. Dodda oraz Jamesa D.G. Dunna, ktorzy ,klasyczny kerygmat” (wywodzacy si¢ z
tresci biblijnych) umiejscawiaja w kontekscie historii zbawiania>.

Wedhig Charlesa H. Dodda kerygmat powinien zawiera¢ nast¢pujace tresci: 1) nadeszia
pelia czasow, ktora byla oglaszana przez prorokéw (ujecie historyczne); 2) spehlnienie sie
proroctw poprzez narodziny Jezusa, zycie 1 dzialalnos$¢, ukrzyzowanie i1 $mier¢ oraz Jego
zmartwychwstanie (wyjatkowy charakter zbawczego misterium Chrystusa); 3) wyszczeg6lnienie
zmartwychwstania Jezusa jako znaku posiadanej przez Niego mocy i dowod wiarygodnosci; 4)
Osoba Ducha Swietego jest znakiem ciagle zywej obecnosci i dziatania (w Kosciele) Chrystusa
jako ,,Glowy nowego Ludu Bozego™; 5) zapowiedz wypehienia si¢ czasu obecnego w momencie
paruzji (ujecie eschatologiczne); 6) powszechne wezwanie do bycia uczestnikiem dzieta
zbawienia, ktore dokonato si¢ przez Chrystusa oraz osobista odpowiedz na nie. Jezeli chodzi o

Jamesa D.G. Dunna odnosnie do tresci kerygmatu podaje on nastgpujace elementy, ktére powinny

4 Zob. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 362.

50 Zob. P. Sroczynski, Kerygmatic Catechesis in the History of the Church, ,,Wroclawski Przeglad Teologiczny” t. 28
nr 1/2020, s. 223-235.

51 Por. P. Makosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s. 452-453 za: J. Kudasiewicz, A. Zuberbier, Kerygmat, w:
Stownik Teologiczny. Tom 1, red. A. Zuberbier, Katowice 1985, s. 246-247.

52 Tamze, s. 453 za: B. Brzuszek, Kerygmat w teologii dogmatycznej, w: Encyklopedia katolicka. Tom 8, kol. 1363-
1364, Lublin 2000.

33 Zob. S. Dyk, Nowa ewangelizacja-konkretne wezwanie!, Gubin 2015, s. 115.

4 Por. L. Siminski, Tozsamosé i kompetencje katechetéw, Pelplin 2021, s. 84.
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by¢ w nim zawarte>>. Sg to: Przyblizanie sie Krolestwa Bozego®’; Wypehienie si¢ czasu®’; Apel
o nawrdcenie i wiare w Ewangelie®; Zaproszenie do uczestnictwa w dziele zbawienia; Etyczne i
moralne nastepstwa przyjecia Ewangelii®.

Przy wspotczesnym oglaszaniu Dobrej Nowiny wydaje si¢ konieczne, aby w samym
centrum przepowiadania zawsze stawia¢ Chrystusa. Katecheza kerygmatyczna powinna by¢
chrystocentryczna, co bedzie réwniez prowadzito do ukazania w niej szeroko pojetego
teocentryzmu. Z kolei przedstawienie wi¢zi faczacej Oblubienca z Oblubienica, to jest Jezusa
Chrystusa z Kosciotem oraz wszystkimi wiernymi bedzie wskazywato na charakter
eklezjocentryczny oraz na chrzeécijanski personalizm katechezy®®. Takie gloszenie kerygmatu,
zwlaszcza osobom mlodym jest szczegdlnie potrzebne w konteks$cie odkrycia i do§wiadczenia w
Jezusie, kogo$ zywego, z kim mozna si¢ ,,spotka¢”, z kim mozna razem przezywac kazdy kolejny

dzien®!.

5.2.2. Trescii formy kerygmatu adresowanego do mlodziezy

Wspoélczesne dziatania ewangelizacyjne ukierunkowane na mtodych ludzi domagajg si¢
dziatania na wielu plaszczyznach, ktére w sposéb bezposredni beda odnosi¢ si¢ do ich
codziennosci, a wige do tych przestrzeni, w ktorych dzi$ egzystuje mtody cztowiek.

Wiedza na temat istoty i tre$ci kerygmatu oraz osobiste doswiadczenie przyjecia tego
zbawczego oredzia nalezg do umiejetnosci, ktore przynajmniej w podstawowym stopniu powinni
posiada¢ wychowawcy i1 formatorzy mtodych ludzi, aby moc skutecznie ewangelizowac.

Plan Boga wzgledem kazdego cztowieka®?, ludzka sktonno$¢ do zta, ktora sprzeciwia sie
Bozej mitosci, a takze dzietlo Odkupienia, ktére wypehito si¢ w Osobie Jezusa Chrystusa i Jego
nieustanna obecno$¢ w $wiecie poprzez dzialanie swojego Ducha, to trzon kerygmatu, ktory
mozna uja¢ w nastepujacych tematach: ,,mitos¢ Boga, ktory poszukuje naszego szczescia; grzech,
ktéry uniemozliwia objawienie si¢ tej mitosci; zbawienie Jezusa, przez Jego S$mieré i

zmartwychwstanie; wiara i nawrdcenie potrzebne do zbawienia; dar Ducha, ktory aktualizuje i

55 Zob. P. Makosa, Kompetencje ewangelizatorow (...), dz. cyt., s. 198.

6 Zob. Mk 1, 15; Mt 10, 7; £k 21, 31.

ST Zob. Mt 11, 5; £k 7, 22.

8Por. Mt 11, 21; £k 10, 13.

39 Zob. Mt 5, 21-32; £k 7, 1-23.

6 Por. I. Kosmana, Katecheta XXI wieku — nauczyciel religii czy ewangelizator?, ,,Roczniki Teologiczne” t. 67 nr
12/2020, s. 49 za: PDK, 21.

61 P, Makosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s. 454 za: P. Skiba, Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i
wspolnotach koscielnych, Lublin 2006, s. 77; Z. Marek, Jezus Chrystus w katechezie ewangelizacyjnej, w:
Ewangelizowa¢ czy katechizowaé?, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 90-96.

2 Zob. 1 Tm 2, 4.
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czyni skutecznym zbawienie; wspolnota, w ktorej zyje si¢ krolestwem™®*. Te podstawowa wiedze,
stanowigcg fundament dzialalnosci kerygmatycznej powinny posiadaé wszystkie osoby
zaangazowane w proces ewangelizacji, ktorego odbiorcg jest wspolczesna mtodziez.

Zaktadajac, ze kerygmat chrzescijanski nie jest tylko teorig - ,,historyczng opowiescia o
misterium paschalnym Jezusa” — ale prawdziwym wigzaniem tego faktu z terazniejszoscig, w
ktorej Bog realizuje pelne mitoéci dzielo zbawienia ludzi® - wydaje sie konieczne, aby
odpowiedzialni za formacj¢ mlodego pokolenia posiadali nie tylko wiedz¢ na temat
podstawowych zagadnien zwigzanych z kerygmatem, ale réwniez wykazywali si¢
umiejetnosciami wygtaszania go. Nabycie takich zdolno$ci moze pomdc w dotarciu do mtodych
0s6b i w skuteczniejszym przekazaniu im Oredzia Zbawienia®, ktére dokonuje sie takze dzisiaj
na plaszczyznie ich wiasnej egzystencji®®. Ewangelizatorzy powinni wiec umie¢ wyjasniaé
konkretne zagadnienia zwigzane z kerygmatem oraz wykazywac si¢ znajomoscig i swoboda
postugiwania si¢ cytatami biblijnymi bedgcymi poparciem tych tresci. Mowa tu o nastgpujacych
tematach:

1) Bogu, ktory jest (bezwarunkowo) kochajacym Ojcem (Iz 43, 1; 1z 49, 15; 1z 50, 10;
Jr31,3;174,8b;114,19),

2) Cztowieku, ktory ze swej natury jest grzeszny 1 dlatego potrzebuje zbawienia/ taski,
gdyz sam nie jest wstanie przezwyciezy¢ zta, grzechu, ktéry w konsekwencji uniemozliwia
doswiadczenie Bozej Mitosci (Ps 51, 7; Rz 3, 23; Rz 6,23; Rz 11, 32;J 8, 34; ] 9, 41);

3) Zbawieniu, ktore dokonato si¢ w Osobie Jezusa Chrystusa, ktory to odkupit ludzkos¢, a
przez swoje zycie, $mier¢ na krzyzu 1 zmartwychwstanie dal cztowiekowi nowe zycia - dziecka
Bozego (Mi 7, 19;J 3, 16-17; Dz 4, 12; Rz 4, 24-25; Rz 5, 1-2; Rz 5, 8; Kol 2, 13-14; Ef 2, 8);

4) Osobistym nawrdceniu — procesie, ktory prowadzi cztowieka do wiary wraz ze zmiang
myslenia, dzialania/ zerwania z grzesznymi schematami (Jr 31, 18;J 3, 3;J 10, 10; Dz 2, 38; Dz 3,
19; Rz 10, 9-10; Ap 3, 20);

5) Duchu Swietym, ktéry jest zapowiedzianym darem, ktory pozwala do§wiadczy¢ Boga,
przychodzi, gdy cztowiek wzywa Go i przemienia ludzkie serca (Ez 36, 26; J 7, 37-39; Dz 1, 5;
Dz 2,39; Ga 3, 14; Ap 22, 17);

63 }.. Siminski, Tozsamos¢ i kompetencje katechetéw (...), dz. cyt., s. 85 za: J. H. Prado Flores, Jak ewangelizowa¢
ochrzczonych, Poznan 2017, s. 112-119.

8 P, Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 363.

8 Por. M. Borda, Inspiracje katechezy kerygmatycznej w Evangelii Gaudium i w literaturze przedmiotu,
»Sosnowieckie Studia Teologiczne™ t. 12, Sosnowiec 2015, s. 20.

66 Zob. P. Goliszek, Kerygmat chrzescijanski (...), dz. cyt., s. 363.
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6) Kosciele (wspolnocie; wszystkich cztonkach ciata Jezusa Chrystusa), ktory pomaga
wzrastac ,,nowemu cztowiekowi” 1 prowadzi go do pelnego rozwoju (Dz 2, 42; Rz 12, 5; Ef 2, 20;
Kol 2,19; 1Tm 3, 15; 1 P 2, 9-10)%".

Osoby odpowiedzialne za ewangelizacje mtodziezy, oprocz znajomosci opisanych wyzej
tematow 1 zagadnien, ktore sg podstawg tzw. kompetencji kerygmatycznych powinni takze na co
dzien szuka¢ sposobow, aby dotrze¢ z or¢gdziem Dobrej Nowiny do mtodych ludzi. Celem takich
dziatan ma by¢ doprowadzenie tych odbiorcow ,,do spotkania z Jezusem Chrystusem, nawigzania
z Nim osobowej wiezi oraz przylgniecia do Niego, nawrdcenia serca, ozywienia ducha wiary,
odkrycia sensu zycia i swojego miejsca we wspdlnocie Kosciota oraz wywotania nowej gorliwosci
apostolskiej”®®. Potrzeba zatem zaangazowania i kreatywnoéci ze strony formatorow, ktorzy
poprzez rézne inicjatywy zwiazane z zyciem parafii czy szkoty® beda odwaznie poszukiwaé
nowych sposobow dotarcia z Ewangelig do mtodego cztowieka.

A. Zellma analizujac ,,dziatania ewangelizacyjne w srodowisku szkolnym” zwraca uwage,
7e warto powracaé, szczegolnie w dzisiejszych czasach do ,,misyjnego gloszenia Ewangelii”’’,
ktérego celem jest wzbudzenie lub ozywienie wiary. Nie bez znaczenia sa wigc takie przestrzenie
1 momenty w ciggu roku szkolnego, w czasie ktorych mozna dociera¢ z kerygmatem do miodych
serc. Jako przyktad mozna tu poda¢ chociazby szkolne rekolekcje wielkopostne, projekty
edukacyjne, inicjatywy zwigzane z pracg charytatywna (np. Szkolne Kota ,,Caritas’), dziatalno$¢
w ramach redakcji gazetki szkolnej, tworzenia strony internetowej szkoty/ radiowezta, a takze
zaje¢ dodatkowych (kota misyjne, zajecia teatralne, kota teologiczne i inne), uroczystosci szkolne,
ktorych koordynatorami mogg by¢ nauczyciele religii oraz udzial lub organizacja koncertow/
festiwali ewangelizacyjnych, wycieczek szkolnych czy pielgrzymek’!.

Poszukiwanie i odkrywanie nowych metod, form i srodkow, dzigki ktérym mozna na nowo
zaszczepi¢ w ludzkim sercu ziarno wiary przynalezy do umiejetnosci kerygmatycznych, ktorych

Kosciot katolicki oczekuje od wszystkich zaangazowanych w ewangelizacje.

7 Por. L. Siminski, Tozsamosé i kompetencje katechetéw (...), dz. cyt., s. 85-86.

8 A. Zellma, Formy Nowej Ewangelizacji w realiach polskiej szkoty. Mozliwosci i ograniczenia, w: Nowa
Ewangelizacja w nowej katechezie, Rzeszow 2013, s. 43 za: P. Tomasik, Lekcja religii katolickiej: wybor miedzy
dwiema skrajnosciami, ,,Katecheta” t. 43 nr 7-8/ 1999, s. 94.

6 Zob. S. Kulpaczynski, Elementy ewangelizacyjne wspierajqce katecheze, w: Katecheza ewangelizacyjna.
Poszukiwania koncepcji, red. P. Makosa, Lublin 2010, s. 189-191; H. Stotwinska, Ewangelizacyjna dziatalnosé¢
parafii, w: Katecheza ewangelizacyjna (...), dz. cyt., s. 195-212.

" DOK, 75.

"l Por. A. Zellma, Formy Nowej Ewangelizacji (...), dz. cyt., s. 47-51; Wiecej na temat poszczegdlnych dziatan
ewangelizacyjnych: W. Janiga, Rekolekcje szkolne w wymiarze duszpastersko-wychowawczym, ,,Zeszyty Formacji
Katechetow” t. 41 nr 1/2011, s. 71-85; Tenze, Rekolekcje szkolne a program katechezy, ,,Biuletyn Edukacji Medialne;j”
nr 1, Lublin 2013, s. 48-61; P. Sroczynski, Pielgrzymka jako pozalekcyjna forma katechezy, ,,Polonia Sacra” t. 28 nr
1/2024, s. 139-150.
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Sposobow na dotarcie do cztowieka z Ewangelig jest wiele. Coraz bardziej popularne w
Kosciele w Polsce staja si¢ Szkoly Nowej Ewangelizacji, ktorych dziatalno$¢ moglaby stac sie
inspiracja rowniez dla srodowisk parafialnych odpowiedzialnych za formacj¢ mtodziezy. Szkoty
te w swoich programach czgsto wykorzystujg tzw. metode aktywno — uczestniczaca, ktorej
szczegdlng specyfika jest zaangazowanie ewangelizowane] osoby poprzez wykorzystanie
konkretnych dynamik. Metoda ta opiera si¢ na sze$ciu zasadach pedagogicznych: 1) zasada
teologiczna Pawta z Tarsu: ,,Ja siatem, Apollos podlewat, lecz Bog dat wzrost” (1 Kor 3,6); 2); 2)
zasada ewangeliczna Jezusa: ,,Uczcie si¢ ode mnie” (Mt 11,29). Jezus jest zarowno Nauczycielem,
jak 1 Nauka; 3) zasada filozoficzna (epistemologiczna): Nie ma niczego w umysle, czego najpierw
nie byto by w zmystach; 4) zasada prorocka Jeremiasza: Nie b¢da musieli wzajemnie si¢ pouczac,
bo wszyscy Mnie poznaja (Jr 31,34); 5) zasada pragmatyczna: Nowe wino do nowych buktakow
(por. Mt 9,17) — nowa mentalnoéé; 6) zasada pedagogiczna: Edukowaé’. Do metody ,,aktywno —
uczestniczace]” w przekazie kerygmatu mozna doda¢ takze inne sposoby, dobrze znane i
sprawdzone w ramach dydaktyki procesu katechetycznego. Sg to m.in.: §wiadectwo, opowiadanie,
drama, piosenka, modlitwa, medytacja nad tekstem biblijnym, celebracja liturgiczna, taniec i wiele
innych, ktorych ,,nowa jako$¢” oraz odpowiednie zastosowanie mogloby nie tylko wzmocnié
przekaz tresci, ale przystuzy¢ si¢ takze catemu dzietu ewangelizacji.

Nalezy podkresli¢, ze w dzisiejszych czasach w sposdb szczegélny, przy gloszeniu
kerygmatu, a takze przy osobistej decyzji o uznaniu Jezusa jako Pana i Kréla swojego zycia duza
rolg odgrywajg metody, formy i $rodki zwigzane z wyrazem artystycznym, do ktorych nalezy na
przyktad stowo, ruch, obraz, muzyka, ktére to wspomagaja przezycia emocjonalne, sktaniajg do
refleksji/ dyskusji i s3 pomocne w wyrazaniu wiasnych opinii’>.

Dla szeroko pojetej dziatalnosci ewangelizacyjnej uzasadnionym wydaje si¢ takze postulat
zwiazany z ,,pilna potrzeba edukacji medialnej w stuzbie pedagogii wlasciwej wierze”’*, ktory
rowniez jest kierowany w stron¢ odpowiedzialnych za katolickg formacje mtodych. Umiejetnosci
zwigzane z poznaniem i stosowaniem dzisiejszej technologii (zwlaszcza informatycznej) moglyby
znaczaco pomoc w gloszeniu kerygmatu i wptyna¢ na efektownos¢ oraz efektywno$¢ przekazu
oredzia ewangelicznego mtodziez na przyktad poprzez tworzenie nowych pomocy/ Srodkow
dydaktycznych, takich jak: grafiki, prezentacje multimedialne, plakaty, bilbordy, filmy i inne,
ktore to korespondowalyby z zyciem i mentalno$cig wspoiczesnego, mtodego cztowieka’. Wazne

jest wigc, aby ludzie Kosciota postugujacy na rzecz miodych (w parafii, w szkole) starali si¢

2 Szkota Ewangelizacji [online], https:/sursumcordamissio.com/szkola-nowej-ewangelizacji/ [odczyt: 01.03.2025].
3 Por. A. Zellma, Formy Nowej Ewangelizacji (...), dz. cyt., s. 52.

74 J. Kochel, Jezyk kerygmatyczny w przekazie wiary, ,,Biuletyn Edukacji Medialnej”, nr 1/2014, s. 56.

5 Por. A. Zellma, Formy Nowej Ewangelizacji (...), dz. cyt., s. 54.
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wykorzystywac rozne okazje do dzialan zwigzanych z gloszeniem kerygmatu 1 posiadali wiedze:
jakimi metodami, przez jakie formy i $rodki’® s3 w stanie dotrze¢ dzi§ z Oredziem Zbawienia do
mtodego pokolenia. Jest to olbrzymia (czasami jedyna) szansa na prowadzenie szeroko pojetej
ewangelizacji rodzinno-parafialnej oraz w konteks$cie szkolnym, zwlaszcza jesli ma si¢ na uwadze
nie tylko bezposrednich adresatow tego procesu, czyli mtodziez, ale takze inne osoby, tj. rodzicow
czy grono pedagogiczne’’.

Nie wolno zapominaé, ze osoby zajmujace si¢ gloszeniem kerygmatu nie moga by¢ tylko
teoretykami, ktorzy chociazby od strony historycznej lub metodologicznej byliby w stanie
wyjasni¢, czym jest i skad pochodzi kerygmat, ale musza to by¢ przede wszystkim §wiadkowie
Chrystusa, ktorzy gloszac Oredzie Zbawienia wyr6znialiby sie ,radoscia zwiastowania
wzniostych propozycji”’®. A zatem, Ci ktérzy chcg przekazywaé wiare, sami ,,musza ja poznaé,
rozumieé, a przede wszystkim wedtug niej zy¢”"”®. Osobiste ustyszenie kerygmatu i przyjecie do
swojego serca Jezusa Chrystusa jako Pana calego zycia powinno stanowi¢ fundament formacyjny
kazdej osoby, ktora pragnie uczestniczy¢ w procesie ewangelizacji mlodziezy. Dzigki temu te
same tresci beda mogly by¢ ogloszone i przekazane mtodym przez autentycznych $wiadkow
Jezusa Zmartwychwstalego, ktorzy spotkali Go i doswiadczyli Jego mocy osobiscie we wiasnym

Zyciu.

5.3. Mistagogiczny wymiar formacji mlodziezy

Dla zwigkszenia poziomu wiedzy, a zwlaszcza akceptacji katolickich wartosci religijno-
moralnych przez mlodziez diecezji $widnickiej dostrzegalna jest potrzeba réwnie waznego — po
procesie preewangelizacji i gloszeniu kerygmatu — elementu formacyjnego, ktorym jest katecheza
mistagogiczna®. Papiez Benedykt XVI wskazywat, ze to wtasnie dzieki niej ,,wierni sa uzdalniani

do osobistego przezywania tego, co sie celebruje”®!.

76 Zob. J. Kochel, Wymiar ewangelizacyjny katechezy szkolnej, w: Katecheza ewangelizacyjna (...), dz. cyt., s. 48-50;
P. Tomasik, Ewangelizacyjne formy katechezy w kontekscie wezwania do nawrocenia, ,,Studia Theologica
Varsaviensia” t. 52 nr 2/2014, s. 103-115; H. Wronska, Mozliwosci ewangelizacyjne w szkolnym nauczaniu religii, w:
Katecheza ewangelizacyjna (...), dz. cyt., s. 51-61.

" Por. A. Zellma, Formy Nowej Ewangelizacji (...), dz. cyt., s. 53.

BEG, 168.

" D. Adamczyk, Koniecznosé formacji katechety jako ucznia Chrystusa, ,,Kieleckie Studia Teologiczne” t. 7/2008, s.
134.

80 Zob. KKK, 1075.

81.8C, 64.

214



5.3.1. Istota mistagogii

Chcac opisa¢ sens mistagogii, ktora w Tradycji katolickiej okreslana jest rowniez jako
,katecheza liturgiczna” nalezy cofng¢ si¢ do poczatkdw chrzescijanstwa, a zwlaszcza do instytucji
katechumenatu. To wiasnie tam, nalezy szuka¢ zrodet mistagogii, ktora stanowita woéwczas punkt
kulminacyjny cato$ciowego procesu inicjacji chrzeécijanskiej®>.

Dla glebszego zrozumienia pojecia ,,mistagogia” niezbedne jest wyjasnienie dwoch innych
terminéw, tj. ,,symbol” 1 ,,misterium”, na ktorych oparta jest mistagogia chrzescijanska. Pierwsze
z tych poje¢, ,,symbol” wywodzi si¢ z greckiego stowa symballein, oznaczajacego ,.taczy¢” lub
,.zestawiaé”, a takze symbolon, ktore oznaczato znak identyfikacyjny®. Charakterystyczng cechg
symbolu jest jego gleboka relacja z tajemnicg. Jak zauwaza W. Strozewski, symbol znajduje si¢
,,ha granicy pomiedzy tym, co znane, a tym, co niepoznane, miedzy wyrazonym slowem a cisza”.
Dziata on jako posrednik poznawczy migdzy czlowiekiem a tajemnica, ktora go przerasta.
Umozliwia cz¢$ciowe jej uchwycenie, lecz nigdy nie bedzie jej pelnym objasnieniem. Mozna
stwierdzi¢, ze symbol nie tyle wyjasnia dang rzeczywisto$¢, ile na nig wskazuje i ja przybliza. Jako
znak o wymiarze ponadczasowym, przekracza ramy historyczne i przestrzenne, ukierunkowujac
cztowieka ku zyciu wiecznemu i otwierajagc go na niezmienne prawdy, bedgce fundamentem jego
obecnej egzystencji®.

W kontekscie teologii katolickiej symbol pelni funkcj¢ posrednika, ktora szczegolnie
wyraziscie realizuje si¢ w celebracji sakramentéw. To wtasnie poprzez symbol, cztowiek zyskuje
mozliwos¢ wejscia w relacje z osobg Jezusa Chrystusa i1 tajemnicg Jego zbawczego dzialania.
Symbol nie tylko wskazuje na rzeczywisto$s¢ duchowa, ale takze umozliwia jej doswiadczenie,
stajac sie pomostem i narzedziem prowadzacym ku spotkaniu z tajemnicg wiary®®.

Innym pojeciem niezbednym do pelnego zrozumienia mistagogii jest termin ,,misterium”,
ktorego etymologia sigga do greckiego stowa mysterion oznaczajacego ,,czynno$¢ zamykania”,
pewnego rodzaju tajemnice®’. Z kolei fundamenty teologicznego rozumienia tego wyrazenia
stworzyt $w. Pawel, ktory w kontek$cie tajemnic zbawczych postugiwal si¢ tym terminem
(mysterion) prawdopodobnie zapozyczonym z tradycji religijnych obrzedow hellenistycznych®®.

Jednakze charakterystyczne dla Pawlowej interpretacji jest przesunigcie znaczenia z ukrytosci i

82 Por. K. Porosto, Mistagogia liturgiczna i Nowa Ewangelizacja, ,Roczniki Teologiczne” t. 68 nr 8/2021, s. 96.

8 Por. Symbol, w: Nowa Encyklopedia Powszechna PWN. Tom 6, Warszawa 2004, s. 140.

84 Zob. W. Strozewski, Istnienie i sens. Krakow 1994, s. 438 nn.

8 Por. P. Mgkosa, Terminologiczne podstawy katechezy mistagogicznej, ,,Roczniki Pastoralno-Katechetyczne” t. 4 nr
59/2012, s. 184.

8 Por. Tamze za: P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka: rozprawy o metodzie, Warszawa 2003, s. 61-66.

87 Por. W. Wolyniec, Misteria chrzescijariskie jako przedmiot teologii, ,,Wroctawski Przeglad Teologiczny” t. 10 nr
1/2002, s. 164.

8 Por. P. Mgkosa, Terminologiczne podstawy katechezy (...), dz. cyt., s. 186.
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ezoteryki — jak miato to miejsce w kulcie poganskim — na tre$¢ objawiong, ktora dzigki tasce Bozej
staje sie dostepna dla osoby wierzacej®. Apostot nie pojmuje tajemnicy jako ukrytej wiedzy do
poznania intelektualnego, ale raczej jako egzystencjalng rzeczywisto$¢, wyrazajaca si¢ w pelni
zycia osigganej poprzez tworzenie wspélnoty z Bogiem®.

W starozytnym Kosciele zadaniem mistagogii byto wprowadzenie chrzescijan w misterium
Chrystusa poprzez ,,swiadome uczestnictwo w liturgii”, ktore nastepnie miato przektadac si¢ na
codzienne zycie oparte na praktykowaniu dziet mitosci, aby w ten sposdb wierzacy byli dla innych
znakiem i $éwiadczyli o przynaleznosci do Jezusa Chrystusa’!. Z tego wzgledu mozna stwierdzié,
1z klasyczna mistagogia w okresie patrystycznym byta adresowana przede wszystkim do neofitow,
czyli nowo ochrzczonych, ktoérym starano si¢ przyblizy¢ duchowe znaczenie wydarzen
liturgicznych, szczegodlnie tych przezywanych podczas Triduum Paschalnego. Ponadto starano si¢
nauczy¢ ich laczenia przezycia liturgicznego z praktyka zycia chrzescijanskiego. Ojcowie
Kosciota kierowali si¢ przy tym zasadg stopniowego wprowadzania w tajemnice wiary oraz
pewnego rodzaju zasada pedagogiczng polegajaca w pierwszej kolejnosci na doswiadczeniu, a
nastepnie wyjasnieniu konkretnych obrzedow czy znakoéw liturgicznych®. Tego typu podejscie
ukazywalo istotng perspektywe w procesie wtajemniczania chrzescijanskiego — mianowicie, ze
fundamentalne znaczenie ma najpierw zywe doswiadczenie liturgii oraz codzienne zycie
wyplywajace z wiary, a dopiero w dalszej kolejnosci powinno nastgpowac intelektualne poznanie
»howych” tre$ci. Mozna wiec uznaé, ze zrozumienie doktryny katolickiej miato w tym ujeciu
przede wszystkim stuzy¢ poglebieniu tego, co wezesniej zostato przyjete dzieki wierze 1 przezyte
W sposob osobisty, na poziomie serca’>.

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, iz cechg charakterystyczng starozytnej mistagogii a
zarazem jednym z najwazniejszych celéw dwczesnego procesu wtajemniczenia chrzescijanskiego
bylo uwolnienie cztowieka od powierzchownego, rytualistycznego i magicznego pojmowania
liturgii, a takze ukazanie jej jako rzeczywistosSci pelnej egzystencjalnej dynamiki. Liturgia,
rozumiana w ten sposob daje cztowiekowi mozliwo$¢ doswiadczenia spotkania z ciagle zywym i

Zmartwychwstatym Chrystusem, ktory realnie dziala i wewnetrznie przemienia ludzkie zycie®*.

8 Zob. GeE, 36-37.

% Por. P. Mgkosa, Terminologiczne podstawy katechezy (...), dz. cyt., s. 186.

%l Zob. D. Ostrowski, Mistagogia korica 1V wieku jako teologia w ujeciu Enrico Mazzy, ,,Roczniki Liturgiczno-
Homiletyczne” t. 3 (59)/2012, s. 115.

2 Tamze, s. 115-116.

9 Por. P. Mgkosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s. 472.

%4 Zob. J. Kopeé, Formacja liturgiczna czyli mistagogia w liturgii i przez liturgie. ,,Liturgia Sacra” Rok II nr 3-4/1996,
s. 27; S. Araszczuk, Swigtowaniefmistagogia liturgiczna, ,,Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne”
Rok III nr 2/2002, s. 133-134.
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Wedlug D. Sartorego wczesnochrze$cijanska mistagogia moze by¢ ujeta w kilku
zasadniczych etapach:

1. Wyjasnianie przebiegu obrzedu liturgicznego, obejmujace interpretacje gestow, symboli,
dziatan oraz tekstow uzywanych w celebrac;ji.

2. Ukazanie powigzania danego obrzedu z wydarzeniem zbawczym, ktére jest w nim
celebrowane i aktualizowane, a ktére znajduje swoje zrédto w biblijnym przekazie.

3. Teologiczne opracowanie znaczenia tego wydarzenia, poprzez odniesienia do innych
fragmentow Pisma Swigtego oraz osadzenie go w szerszym kontekscie historii zbawienia.

4. Uswiadomienie, ze wyjasnione wczesniej tresci znajdujg w liturgii swoj wyraz poprzez
konkretne znaki i symbole, bedace nosnikami glebszego sensu duchowego.

5. Ksztaltowanie precyzyjnego jezyka teologiczno-sakramentalnego, ktéry umozliwia
petniejsze zrozumienie caloksztattu celebracji lub jej poszczegdlnych elementow®.
Nawigzujac do powyzszej — teoretycznej — analizy o istocie katechezy liturgicznej wysoce

zasadny wydaje si¢ postulat P. Makosy dotyczacy ,.transpozycji” starozytnej mistagogii do czasow
wspolczesnych przy jednoczesnym uwzglednieniu obecnego kontekstu kulturowego”®.

Dla poparcia tego postulatu nalezy wskaza¢ na rozmaite dziatania zwigzane z tzw. odnowa
liturgiczna, ktdra zostata zapoczatkowana przez Sobor Watykanski 117, Jej gtdéwnym celem bylo i
jest nadal prowadzenie cztowieka ku glebszemu zakorzenieniu w rzeczywisto$ci liturgicznej, m.
in. poprzez rozwijanie jego $wiadomosci o uczestnictwie ,,w Paschalnym Misterium Chrystusa,
ktore na nowo uobecnia zbawienie, przekazuje oraz zespala osobe ludzka z Trojosobowym
Bogiem” w czasie kazdej liturgii®®.

Konsekwencja takich dzialan ma by¢ ozywienie zycia duchowego wiernych. Jednym z
kluczowych postulatow tego procesu jest rowniez potrzeba przeniesienia do§wiadczenia liturgii z
poziomu formalnego na egzystencjalny, co oznaczatoby powr6t do patrystycznego rozumienia
liturgii. Te idee rozwijat m.in. Odo Casel”’, ktory wskazywal, ze mistagogia jest forma pedagogii
ukazujaca wzajemne zaleznosci pomi¢dzy fundamentalnymi wymiarami chrze$cijanskiego zycia:
Pismem Swietym, liturgia i codziennym do$wiadczeniem wiary'®. Zdaniem Casela mistagogia
nie sprowadza si¢ tylko do teoretycznej analizy obrzedow, ale ma przede wszystkim prowadzi¢ do

autentycznego spotkania z Chrystusem obecnym 1 dziatajagcym w Kosciele. Jej celem jest objecie

% Por. P. Makosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s. 473 za: D. Sartore, Mistagogia, w: Liturgia. I dizionari San
Paolo, red. C. Cibien, D. Sartore, A.M. Triacca, Cinisello Balsamo (Milano) 2001, s. 1208-1211.

% Zob. P. Makosa, Katecheza miodziezy (...), dz. cyt., s. 473.

97 Zob. KL 7.

% Por. P. Goliszek, Liturgia Zzywq katechezq, ,,Roczniki Liturgiczne” nr 56 z. 1, Lublin 2009, s. 117.

9 Zob. O. Casel, Chrzescijanskie misterium kultu, ttam. M. Wolicki, Krakow 2000.

100 por. W. Swierzawski, Odo Casel OSB — mystagog Kosciola wspélczesnego — o misterium i mystagogii,
»Anamnesis” Rok V nr 1(16)/1998-99, s. 67.
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catosciowej wizji chrzescijanstwa, a zarazem pomoc w odkrywaniu najgtebszego sensu ludzkiego

zycia w $wietle misterium zbawienia

01

Wartg dostrzezenia — w konteks$cie pastoralnym — jest koncepcja katechezy mistagogicznej

w ujeciu A. Sielepin. Wedtug tej teorii formacja mistagogiczna powinna opiera¢ si¢ na kilku

kluczowych cechach, do ktorych naleza:

a)

b)

d)

2

pedagogia Jezusa — katecheza mistagogiczna nawigzuje do stylu nauczania Chrystusa,
ktéry stopniowo odstanial prawdy Boze. Kluczowe jest tu mitosierne podejscie Boga,
wychodzacego naprzeciw cziowiekowi w sposob dostosowany do jego mozliwosci
poznawczych;

polaczenie wymiaru nadprzyrodzonego i doczesnego — Boze dziatanie zawsze osadzone
jest w ludzkim doswiadczeniu, ktore jednocze$nie prowadzi ku wymiarowi
nadprzyrodzonemu. Obie ptaszczyzny wzajemnie si¢ przenikaja i dopeiniaja;
personalistyczny wymiar — mistagogia ma prowadzi¢ do spotkania osoby wierzacej z
Chrystusem obecnym 1 dziatlajagcym w liturgii. Polega to na budowaniu glebokiej,
osobowej relacji z Bogiem, a nie tylko na przekazie wiedzy religijne;j;

zrozumiatos$¢ 1 prostota — skuteczna katecheza postuguje si¢ przyktadami zaczerpnigtymi
z codziennosci stuchaczy oraz ukazuje dzialanie Boga w sposéb przystepny 1 zrozumialy
dla zwyklego cztowieka;

dialogiczny charakter przekazu — w mistagogii wazny jest dialog, ktory podkresla
indywidualne potrzeby 1 wyjatkowos¢ kazdego cztowieka, respektujgc jego prywatnosc i
osobistg droge wiary. Jest to odzwierciedlenie Bozego podejscia pelnego szacunku i troski
do kazdej osoby;

ksztaltowanie poczucia wspdlnoty koscielnej — katecheza liturgiczna ma na celu
formowanie wiernych do zycia w Kosciele jako wspolnocie. Kazda liturgia wyraza
wspolnotowy wymiar wiary, ktory powinien i§¢ w parze z indywidualnym aspektem relacji
z Bogiem;

wpisanie w cykl liturgiczny — mistagogia sakramentalna korzysta z rytmu roku
liturgicznego, w ktoéry sie¢ wpisuje, objasniajac misteria Chrystusa w Swietle Tradycji

Ko$ciota, ktora rozplanowata ich celebracje w ciagu roku'®.

Uwzgledniajac przedstawione wyzej cechy, mozna stwierdzi¢, ze wprowadzenie mistagogii do

katechezy mlodziezy stanowi obiecujaca i skuteczng droge formowania do glgbszego przezywania

101 p. Makosa, Katecheza miodziezy (...), dz. cyt., s. 474 za: E. Mazza, La Mistagogia. Le catechesi liturgiche della
fine del quarto secolo e il loro metodo, Roma 1996, s. 15.
102 Zob. A. Sielepin, Mistagogia jako metoda, w: Mistagogia a duchowosé, red. A. Zadlo, Katowice 2004, s. 156—

161.
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wiary oraz zwigkszenia poziomu wiedzy i1 akceptacji katolickiej doktryny przez mtodych. Trathos¢
tego podejscia potwierdza spostrzezenie K. Misiaszka, ktory zauwaza, ze mistagogia nie jest

czyms$ obcym w procesie katechezy — wrecz przeciwnie, wyraza jej istote i tozsamo$¢!%,

5.3.2. Zadania mistagogii w perspektywie katechetycznej

Zadaniem katechezy mistagogicznej w kontekscie formacji mlodziezy jest taczenie dwoch
waznych kierunkéw: celebracyjnego oraz wychowawczego dla wprowadzania mlodych osob w
autentyczne zycie chrzescijanskie!®. Chodzi tu o stworzenie koniecznej przestrzeni, w ktore;
spotykaja si¢ zarowno liturgia jak i1 katecheza. Taka integracja jest niezb¢dna, by unikna¢ dwoch
skrajnos$ci: pustego rytualizmu (gdy liturgia pozbawiona jest zaplecza katechetycznego) oraz
suchego intelektualizmu (gdy katecheza nie ma odniesienia do zycia liturgicznego)'®.
Konsekwencje tych btedow widoczne sa we wspdlczesnym duszpasterstwie mlodziezy, co
potwierdzity tez badania licealistow diecezji $widnickiej — wielu mtodych uczestniczy w
obrzedach jedynie powierzchownie, nie rozumiejac ich znaczenia, lub tez posiada wytacznie
teoretyczna wiedze religijna, nie uczestniczac w liturgii'%.

W opinii P. Makosy mistagogiczne podejscie w katechezie ma na celu wprowadzanie
mtlodziezy w tajemnic¢ liturgii w sposob stopniowy i wielowymiarowy. Chodzi o wlasciwie
przyblizenie mtodym ludziom znaczenia poszczeg6lnych elementow liturgii oraz o uksztattowanie
w nich odpowiednich postaw, ktére z kolei umozliwig §wiadome 1 aktywne uczestnictwo w kulcie.
Sam udziat w obrzgdach jednak nie wystarczy — istnieje ryzyko, ze bez glebszego zrozumienia
doprowadzi on do pustego rytualizmu. Dlatego kazdy moment celebracji powinien by¢ traktowany
jako wprowadzenie do wlasciwej mistagogii, czyli katechezy sakramentalnej, ktorej celem jest
wejscie w misterium Chrystusa i zrozumienie sensu dziatania sakramentow. Nacisk nalezy potozy¢
nie tyle na poszczegolne czesci obrzedu czy pojedyncze sakramenty, ale na cato$ciowe spojrzenie
na misterium — na obecno$¢ i dziatanie samego Chrystusa poprzez znaki liturgiczne'?’,

Powyzsze uwagi dotyczace mistagogii uswiadamiaja, iz katecheza liturgiczna ma na celu
przygotowanie miodziezy do pelnego udziatu w zyciu sakramentalnym Kosciota. Z tego wzgledu
powinna ona obejmowac trzy zasadnicze wymiary: celebracyjny, misteryjny oraz egzystencjalny.

Kosciot katolicki wskazuje na potrzebe takiego podejscia, o czym przypomniano chociazby w

103 por. K. Misiaszek, Mistagogia w katechezie, w: Mistagogia a duchowo$é (...), dz. cyt., s. 81.

104 Zob. P. Mgkosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s. 476.

105 por. CT, 23.

106 Zob. A. Kicinski, Przygotowanie do sakramentow inicjacji chrzescijanskiej, ,,Ateneum Kaptanskie” t. 143 nr
2(573)/2004, s. 234-236.

107 Por., P. Makosa, Katecheza miodziezy (...), dz. cyt., s. 476-477 za: W. Glowa, Znaki i symbole w liturgii, Przemy$l
1995.
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jednej z posoborowych konstytucji (Sacrosanctum Concilium), w ktorej podkreslono, ze
uczestnictwo w liturgii powinno opiera¢ si¢ na glebszym zrozumieniu: zewng¢trznych form i
znakéw liturgicznych (wymiar celebracyjny), duchowej glebi i tajemnicy, ktora one wyrazaja
(wymiar misteryjny/teologiczny), oraz na osobistym zaangazowaniu, ktore przektada si¢ na
codzienne zycie (wymiar egzystencjalny)!%%,

Na trzy kluczowe elementy, ktore powinny stanowi¢ fundament drogi mistagogicznej,
wskazywal réwniez papiez Benedykt XVI. W Adhortacji apostolskiej ,, Sacramentum caritatis”
Ojciec Swiety podkreslit, Zze jednym z zasadniczych wyzwan wspolczesnosci — epoki
zdominowanej przez technike i zagrozonej utrata zdolnos$ci symbolicznego myslenia — jest
konieczno$¢ odpowiedniego wyjasniania znakow liturgicznych. Zwracal réwniez uwage na
potrzebe ukazywania misterium Eucharystii w kontek$cie catej historii zbawienia, ktorej centrum

i ostatecznym celem pozostaje osoba Jezusa Chrystusa'®

. Mistagogia, wedtug papieza, nie moze
ogranicza¢ si¢ jedynie do intelektualnego przekazu, ale powinna angazowacé calg osobe —
prowadzac do glebokiego spotkania z Chrystusem i przemiany zycia.

Misterium przezywane w liturgii powinno wi¢c obejmowac catego czlowieka — wszystkie
sfery jego zycia i1 aktywnosci — oraz prowadzi¢ do ich stopniowej przemiany. Aby mogto si¢ to
dokona¢, samo przekazywanie treSci nie wystarcza. Niezbgdna jest mistagogia, ktoéra
zintegrowalaby to, co zewngtrzne i widzialne, z tym, co wewngtrzne i duchowe, a dodatkowo
taczylaby oba te aspekty liturgii z codziennym do$wiadczeniem katechizowanej mtodziezy'!?. Z
tego wzgledu wprowadzanie mlodych os6b w tajemnice wiary powinno by¢ nierozerwalnie
zwiazane z ich wspolnotowym uczestnictwem i celebrowaniem liturgii Koéciota!!!,

W celebracyjnym etapie mistagogii istotne jest przyblizenie mtodziezy znaczenia znakow,
gestow 1 postaw obecnych w liturgii. Kluczowe w ich interpretacji jest ukazanie, ze Bog postuguje
si¢ jezykiem zrozumiatym dla cztowieka — przemawia do niego poprzez znane z codziennego zycia
realia i kody, ktore staja si¢ narzedziem przekazywania rzeczywistosci duchowej!'!?. Katecheza
adresowana do mlodziezy w wymiarze liturgicznym ma wigc konkretne zadania, do ktorych
mozna zaliczy¢ m.in. a) wyjasnianie znaczenia gestow i symboli (np. znaku krzyza, postawy
kleczenia, §piewoOw, procesji, milczenia, uzycia wody, ognia czy chleba i wina); b) ttumaczenie
tresci/ etapow liturgii (np. poszczegdlnych czesci Mszy Swietej, ich sensu duchowego i

biblijnego); c¢) uswiadamianie mlodym, ze liturgia Ko$ciota jest dialogiem migdzy Bogiem a

108 7ob. KL 11, 19.

109 Por. SC, 64.

110 76b. DK, 79:

11 Zob. SC, 64.

12 Por. A. Megger, Mistagogia liturgiczna biskupa Jana Bernarda Szlagi. Aspekt biblijny, ,Biblica et Patristica
Thoruniensia” nr 15 z. 4/2022, s. 90.
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ludem, w ktérym kazdy znak i1 stowo nie sg przypadkowe/ odgrywaja wazng role¢ a kazde z nich
ma znaczenie; d) zachecanie do aktywnego, $Swiadomego uczestnictwa, a nie tylko biernej
obecnosci — celebracja ma angazowaé wszystkie sfery zycia czlowieka (ciato, umyst i serce); e)
pomoc w przezywaniu liturgii jako wydarzenia wspolnotowego, ktére jednoczy uczestnikow i
prowadzi ich do spotkania z Bogiem'!>.

Z kolei wymiar misteryjny (teologiczny) w mistagogii polega na ukazywaniu gle¢bi
duchowej i nadprzyrodzonej rzeczywistosci, ktora kryje si¢ za widzialnymi znakami liturgii.
Chodzi tu o to, aby nie zatrzymac si¢ na zewnetrznych gestach czy symbolach, ale wprowadzaé
uczestnikow (mtodych katolikéw) — w wewngtrzng tres¢ misterium — czyli dziatanie Boga,
obecnos¢ Chrystusa oraz dziatanie Ducha Swictego, ktore dokonuje si¢ w sakramentach. W
praktyce oznacza to, ze zadaniem katechezy mistagogicznej adresowanej do mlodziezy bytoby
m.in. a) uswiadamianie, ze liturgia nie jest tylko upami¢tnieniem, ale realnym uczestnictwem w
Misterium Paschalnym Chrystusa, a wigc w Jego mece, Smierci 1 zmartwychwstaniu; b) pomoc w
dostrzezeniu obecnosci Boga, ktory poprzez sakramenty dziata w sposob rzeczywisty, choé
niewidzialny; c) zach¢canie do postawy wiary i1 otwartosci, ktora pozwala duchowo wej$¢ w to,
co liturgia uobecnia — nie tylko zrozumie¢, ale przezy¢ tajemnice zbawienia; d) ukazywanie
jednos$ci misteridw wiary, czyli spojnosci sakramentéw z catym planem zbawienia — od stworzenia
przez wcielenie, az po eschatologiczne wypetienie! !4,

Liturgia katolicka posiada ogromny potencjat w ksztaltowaniu autentycznej postawy wiary,
dlatego koncowym etapem mistagogii powinno by¢ ukazanie jej znaczenia dla codziennego zycia.
Pelne 1 $wiadome uczestnictwo w celebrowanym misterium — mozliwe dzigki zrozumieniu
znakow liturgicznych oraz glebi teologicznej, ktdrg one wyrazaja — musi znalez¢ odzwierciedlenie
w konkretnym, chrze$cijanskim stylu zycia. Mozna zatem stwierdzi¢, ze mistagogia osiggnie swoj
cel dopiero wtedy, gdy mlodziez ,,wtajemniczana” w prawdy katolickie bedzie potrafita zy¢ nimi
na co dzien. Dodatkowym potwierdzeniem osiagnigcia celu mistagogii powinno by¢ regularne
korzystanie przez mtodych z sakramentow Kosciota, dzigki ktorym beda oni czerpaé sile do

wewnetrznej przemiany i praktycznego realizowania mitosci'!>.

113 Zob. A. Megger, Mistagogia liturgiczna (...), dz. cyt., s. 89-91; P. Makosa, Katecheza mlodziezy (...), dz. cyt., s.
480 nn.; R. Buchta, Katechetyczne wtajemniczenie i mistagogia w swietle "Verbum Domini", ,,Studia Katechetyczne”
t. 8/2012, s. 113-135; J. Bagrowicz, Inicjacja i katechumenat jako zasada i metoda edukacji religijnej mlodziezy, w:
Funkcja inicjacyjna katechezy w Kosciele wspotczesnym, red. K. Kantowski, Szczecin 2007, s. 193; H. Stotwinska,
W. Glowa, Przepowiadanie o sakramentach w katechezie i w homilii:(w oparciu o zrodia liturgiczne), Lublin 2001,
s. 190; B. Nadolski, Mistagogia jako metoda w liturgii, ,,Collectanea Theologica”, t. 65 nr 3/1995, s. 101-112.

114 Zob. R. Buchta, Mistagogia w polskiej refleksji i praktyce katechetyczno-duszpasterskiej po II Soborze
Watykanskim, Katowice 2017; A. Hajduk, Wychowanie liturgiczne w katechezie mlodziezy, w: Abysmy podtrzymywali
nadzieje. Ksiega jubileuszowa ku czci ks. prof- Romana Murawskiego SDB, red. P. Tomasik, Warszawa 2005, s. 109-
118; H. Stotwinska, Ksztattowanie postaw religijnych na katechezie, Lublin 2004.

115 Por. P. Makosa, Katecheza miodziezy (...), dz. cyt., s. 487.
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Wymiar egzystencjalny w mistagogii polegalby zatem na powigzaniu przezycia liturgii
z codziennym zyciem czlowieka. Chodzi o to, by udzial mtodziezy w sakramentach czy
celebracjach liturgicznych nie konczyl si¢ wraz z ich wyj$ciem z koSciola, ale aby przezyte tam
doswiadczenie religijne przemienialo ich mys$lenie 1 ksztaltowalo w nich konkretne,
chrzescijanskie postawy zyciowe. Z tego wzgledu do najistotniejszych zadan mistagogii w
wymiarze egzystencjalnym nalezy zaliczy¢: a) che¢ stosowania Misterium Chrystusa w zyciu —
mtodziez powinna uczy¢ si¢, jak prawdy wiary i do$wiadczenia liturgiczne wprowadzaé w
codzienne relacje, obowigzki czy dokonywane wybory; b) trwalg przemiang osoby — uczestnictwo
w liturgii ma zawsze prowadzi¢ cztlowieka (rowniez mtodego) do mys$lenia o nawrdceniu, do checi
wzrostu duchowego oraz wigkszej wrazliwo$ci na inne osoby, a takze uczy¢ gotowosci do stuzby
innym; c) czerpanie sily z sakramentow — mlodziez dzigki katechezie mistagogicznej powinna
uzna¢, ze sakramenty Kos$ciota sg zrodlem duchowej mocy do zycia w zgodzie z Ewangelig i
przezwyci¢zania codziennych wyzwan oraz pomocg w osobistej pracy nad samym sobg; d)
spojnos¢ miedzy wiarg a zyciem — egzystencjalny wymiar mistagogii ma kla$¢ nacisk na
autentyczno$¢!'®,

Dzigki katechezie liturgicznej oraz osobom zaangazowanym w jej prowadzenie, miodzi
ludzie powinni nie tylko posiag$¢ wiedze, ale przede wszystkim zaakceptowaé prawde, ze to, co
dzieje si¢ w czasie liturgii ma przede wszystkim wplywa¢ na codzienne postgpowania czlowieka
poza ko$ciotem, aby ostatecznie mogl on autentycznie $wiadczyé o przynaleznosci do
Chrystusa'!’.

Chrzescijanska mistagogia petni istotng funkcje w katechezie 1 procesie formacyjnym
mtodziezy, nie tylko wspierajac poznanie tresci wiary, lecz przede wszystkim prowadzac do jej
pogtebionego 1 osobistego przezywania. Wspolczesnie Kosciot katolicki (réwniez w Polsce)
podejmuje wysitki zmierzajace do ponownego podkreslenia znaczenia katechezy parafialnej, co
stanowi szans¢ na skuteczng implementacj¢ elementéw mistagogicznych w przestrzeni lokalnych
wspolnot. Parafia, jako jedno z kluczowych $rodowisk wzrastania w wierze i do$wiadczania

wspolnotowego wymiaru Kosciota, stwarza dogodne warunki do realizacji tej formy katechezy'!®.

116 7ob. R. Buchta, Mistagogia w katechezie, w: Leksykon katechetyczny, red. J. Kochel, J. Kostorz, Kielce 2022,
s. 433-436; A. Zurek, Inicjacja w Kosciele starozytnym, Krakéw 2019, s. 247 nn.; M. Polak, Mistagogia w
duszpasterstwie Kosciola. Studium pastoralnoteologiczne, Poznan 2012; B. Nadolski, Mistagogia, w: Leksykon
liturgii, red. B. Nadolski, Poznan 2006, s. 938-944; B. Marganski, Wychowanie liturgiczne we wspolnocie Kosciola.
Wychowanie w liturgii i przez liturgie, ,,Seminare. Poszukiwania naukowe” t. 19/2003, s. 31-47.

7 Por. Z. Glowacki, Katechista, katecheta czy mistagog liturgiczny? Perspektywa teologiczna Listu Apostolskiego
Antiquum Ministerium, ,,Roczniki Teologiczne” t. 71 nr 3/2024, s. 80 za: Franciszek, List Apostolski w formie motu
proprio ., Antiquum ministerium”, nr 6 [online], https://www.vatican.va/content/francesco/pl/
motu_proprio/documents/papa-francesco-motu-proprio-20210510_antiquum-ministerium.html [dostep: 23.03.2025].
118 Zob. A. Zellma, Aktualne wyzwania dla formacji katechetéw w srodowisku parafialnym, ,,Roczniki Teologiczne”
t. 71 nr 3/2024, s. 13-14 za: PDK, 139-140; zob. takze: A. Zellma, W. Czuprynski, Korelacja nauczania religii z
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W konteks$cie wyzwan wspotczesnej formacji chrzescijanskiej osob miodych, zasadne

wydaje si¢ zatem odwolanie do tradycyjnej madro$ci mistagogicznej, jej ozywienie oraz wigczenie

w cato$ciowy program wychowania do wiary, zgodnie z wytycznymi Magisterium Kosciota''?.

katechezg parafialng we wspotczesnym dyskursie polskich katechetykow, ,,Teologia i Cztowiek” t. 49 nr 1/2020, s.
87-107.
119 por, KKK, 1075.
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ZAKONCZENIE

Wspoélczesna rzeczywisto§¢, w ktorej dorasta mlode pokolenie, charakteryzuje si¢
intensywng dynamika przemian spoteczno-kulturowych. Procesy takie jak globalizacja,
sekularyzacja czy szybki rozwdj technologii, w tym sztucznej inteligencji, stanowig nie tylko
trwale elementy pejzazu wspotczesnego $wiata, ale rowniez czynniki istotnie wplywajace na
sposOb myslenia, system wartos$ci oraz formy relacji migedzyludzkich, zwtaszcza wspotczesne;j
mtodziezy. Szczegolnie dotyczy to ucznidow szkdl ponadpodstawowych, przedstawicieli tzw.
generacji Z, pokolenia cyfrowego, wychowywanego od najmtodszych lat w $rodowisku
nasyconym technologiami, mediami spoteczno$ciowymi 1 nieograniczonym dostgpem do
informacji. Ponadto, dla tej grupy wiekowe] Internet peilni funkcje nie tylko narzedzia
komunikacyjnego, lecz takze zasadniczego zrodia wiedzy, rozrywki, a nierzadko réwniez
autorytetu w zakresie ksztattowania $wiatopogladu.

W tym kontekscie, zauwazalny staje si¢ kryzys wartos$ci, ktory dotyka fundamentalnych
zasad wspolzycia spotecznego, tj. rodziny, tradycji, uczciwosci, szlachetnosci czy wiary. Te
uniwersalne wartosci, przekazywane przez pokolenia jako trwaty fundament aksjologiczny nie sg
dzi§ doceniane przez mtodziez. Szczeg6lne zaniepokojenie budzi ostabienie przekazu warto$ci
religijno-moralnych, ktore coraz czgsciej traca swoja doniostos¢ w swiadomosci mtodych ludzi,
takze w spoteczenstwach o tradycyjnie silnej tozsamosci chrzescijanskiej, jak Polska. Proces ten,
bedacy czescig szerszego zjawiska laicyzacji, prowadzi do zdewaluowania norm wywodzacych
si¢ z nauki Kos$ciota katolickiego 1 skutkuje rosngca relatywizacja w podejsciu mtodziezy do
kwestii wiary czy moralno$ci.

Mimo wielo$ci badan potwierdzajacych, ze znaczna czg§¢ ucznidw licedbw posiada
deklaratywna znajomo$¢ zasad wiary katolickiej, nabywang w toku wieloletniej edukacji religijnej
1 wezesnoszkolnego wychowania, to nie zawsze przektada si¢ ona na glebsze utozsamienie z tymi
warto$ciami. Wiedza religijna, obejmujaca m.in. znajomos$¢ podstawowych prawd wiary i1 pojec¢
teologicznych, przykazan czy znaczenia sakramentow, czesto nie znajduje odzwierciedlenia
w osobiste] akceptacji tych tresci jako fundamentu chrzescijanskiego zycia. Wspodtczesna
mtodziez wykazuje tendencje do selektywnego podej$cia np. do zasad moralnych nauczanych
przez Kosciot, uznajac niektére z nich za nieaktualne lub niedostosowane do wspotczesnych
realiow spotecznych. Dystans ten manifestuje si¢ takze w zmniejszajacym si¢ udziale mtodych
ludzi w praktykach religijnych oraz w krytycznym stosunku do instytucjonalnych form wyrazania
wiary. Religia katolicka, zamiast by¢ postrzegana jako odpowiedz na egzystencjalne pytania o sens
zycia, cierpienie czy moralnos¢, bywa czesto traktowana wylacznie jako element kulturowego

dziedzictwa lub rytuatu rodzinnego.
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Uwzgledniajac opisany powyzej kontekst spoteczno-kulturowy, a przede wszystkim troske
Kosciota o wychowanie i formacje cztowieka, podjeto decyzje o realizacji niniejszego studium,
ktérego celem bylo udzielnie odpowiedzi na problem badawczy wyrazony pytaniem: jaka jest
wiedza o katolickich warto$ciach religijno-moralnych wsréd miodziezy licealnej diecezji
swidnickiej a takze na jakim poziomie warto$ci te sg przez nig akceptowane? Takie sformutowanie
problemu badawczego podyktowane byto checig uzyskania ogélnego profilu mtodziezy nalezacej
do Kosciola $widnickiego. Nalezy przy tym zaznaczy¢, iz diecezja $§widnicka jest jednym
z najmiodszych Kosciotow lokalnych w Polsce, gdyz zostala ustanowiona w roku 2004 przez
owczesnego papieza Jana Pawtla II. Z tego powodu praca ma charakter pionierski, gdyz nigdy
wczesniej nie prowadzono takich badan wsrod mtodych z diecezji §widnickie;j.

Biorac pod uwagg obecno$¢ nauczania religii w szkotach publicznych oraz bogactwo literatury
naukowej poswigconej religijno$ci mtodziezy, w niniejszym opracowaniu sformutowano hipoteze
gtéwna, zgodnie z ktdéra poziom znajomosci wartosci religijno-moralnych wsrod uczniéw szkot
ponadpodstawowych diecezji $widnickiej przewyzsza stopien ich akceptacji. Zwazywszy
ponadto, iz analiza problematyki badawczej byta oparta m.in. na podej$ciach wtasciwych dla nauk
socjologicznych, uznano za =zasadne uzupelnienie hipotezy gléwne] o =zestaw hipotez
szczegdlowych, umozliwiajgcych bardziej wnikliwg eksploracje badanego zjawiska. W zwigzku
z tym, przyjely one nastepujaca forme:

1. Mtodziez licealna posiada znaczng wiedz¢ na temat katolickich prawd wiary i zasad
moralnych.

Poziom wiedzy religijnej zwigksza si¢ w kolejnych klasach.
Mtodziez licealna w wigkszo$ci akceptuje prawdy katolickiej wiary.

Duzy odsetek mtodziezy nie bierze udziatu w liturgii 1 Zyciu Kos$ciota.

M

Znaczny odsetek miodziezy nie akceptuje katolickiego nauczania moralnego, zwtaszcza
dotyczacego seksualnosci.

6. Poziom akceptacji katolickich warto$ci religijno-moralnych jest wprost proporcjonalny do

czestotliwosci praktyk religijnych.

7. Poziom akceptacji katolickich warto$ci religijno-moralnych jest wyzszy wsrod licealistow

mieszkajacych na wsi niz w miescie.

W celu rozwigzania problemu badawczego oraz weryfikacji hipotez, autor rozprawy, dokonat
analizy zrodet dotyczacych problematyki aksjologii oraz nauczania Ko$ciota katolickiego przy
szczegdlnym uwzglednieniu dokumentow katechetycznych odnoszacych si¢ do przekazu wiedzy
religijnej 1 ksztattowania w miodych ludziach postaw $wiadczacych o interioryzacji poznanej
nauki. Praca nad niniejsza monografia wymagala rowniez opracowania narzedzia

(kwestionariusza ankiety) do pomiaru znajomos$ci i1 akceptacji katolickich wartos$ci religijno-
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moralnych oraz przeprowadzenia badan. Poszczegolne etapy studium zostaty zawarte w kolejnych
czgdciach rozprawy.

W rozdziale pierwszym niniejszej dysertacji, inspirowanym etapem kariologicznym
wlasciwym metodzie teologii pastoralnej, podjeto analize oraz interpretacje katolickich wartosci
religijno-moralnych. Zostaly one zaczerpnigte zarowno z tresci Katechizmu Kosciota
Katolickiego, jak i z dokumentéw programowych odnoszacych si¢ do nauczania religii w szkotach
ponadpodstawowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem licedw ogdlnoksztatcacych. Na podstawie
struktury katechizmowej dokonano analizy tresci programowych w odniesieniu do prawd wiary,
sakramentow Kosciota, liturgii oraz modlitwy a takze norm moralnych. Uwzgledniono takze cele
oczekiwane dla tego etapu edukacyjnego przeznaczonego dla miodziezy szkot
ponadpodstawowych i uczeszczajacych na lekcje religii, tj. zasob wiedzy religijnej oraz
ksztaltowanie postaw katolickich.

Prezentowana rozprawa ma charakter zarowno teoretyczny, jak i empiryczny, co wynika
z zastosowania badan socjologicznych osadzonych w kontekScie kariologicznego etapu
trojetapowej metody analizy teologicznopastoralnej. Drugi rozdziat pracy stanowi wprowadzenie
do czeSci empirycznej, opartej na analizie danych uzyskanych z 1170 kwestionariuszy
wypetionych przez uczniow szkot srednich z terenu diecezji Swidnickiej. Na wstepie rozdziatu
przedstawiono specyfike okresu adolescencji jako kluczowej fazy rozwoju czlowieka,
z uwzglednieniem cech charakterystycznych dla generacji Z, do ktdrej nalezala mtodziez (grupa
respondentéw) w czasie realizacji badan. Nastepnie omowiono strukture i tres¢ zastosowanego
narzedzia badawczego — kwestionariusza ankiety — oraz metody socjologiczne wykorzystane
w analizie zgromadzonych danych. W koncowej cze$ci rozdziatu zaprezentowano procedure
badawcza oraz dokonano charakterystyki proby respondentow.

Niniejsza rozprawa posiada charakter teoretyczno-empiryczny, gdyz oparta jest na
badaniach socjologicznych, co mozna powigzac z etapem kariologicznycm metody trzech etapow
analizy teologicznopastoralnej. Rozdziat drugi dysertacji stanowi zatem preludium do kolejnych
czg$ci pracy opartych o 1170 ankiet wypetionych przez mtodziez licealng diecezji $widnickie;.
W rozdziale tym w pierwszej kolejnosci opisano okres adolescencji jako jeden z etapow zycia
cztowieka uwzgledniajac przy tym cechy charakterystyczne dla generacji Z, do ktorej
(w momencie prowadzenia badan) przynalezala mtodziez. Omoéwiono rowniez kwestionariusz
ankiety stanowiacy gldwne narzedzie badawcze pracy wraz z zastosowanymi w pdzniejszych
etapach metodami socjologicznymi uszczegotawiajacymi pozyskane wyniki. Na ostatnim etapie
tego rozdzialu opisano procedur¢ przeprowadzonych badan a takze zaprezentowano grupe

badawcza.
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Rdzeniem rozprawy sg rozdziaty trzeci i czwarty, ktore opierajg si¢ na zebranych w trakcie
badania danych empirycznych. Rozdzial trzeci ukazuje poziom wiedzy licealistow w odniesieniu
do przekazywanych im w ramach lekcji religii katolickich warto$ci religijno-moralnych. Mowa tu
o wiedzy dotyczacej prawd wiary, sakramentow, liturgii, modlitwy oraz zasadach moralnych.
Natomiast kolejny (czwarty) rozdzial prezentuje poziom akceptacji tychze wartosci wsrod badane;j
mtodziezy. Weryfikacja ta odbyta si¢ za pomoca pytan i udzielonych przez licealistoéw odpowiedzi
dotyczacych m.in. osobistych przekonan na temat katolickich dogmatow, ustosunkowania si¢ do
nauczanych przez Ko$ciot norm moralnych czy wskazania czgstotliwosci uczestnictwa w zyciu
sakramentalnym i modlitewnym.

Ostatni rozdziat dysertacji stanowi podsumowanie przeprowadzonych badan. Na ich
podstawie a takze uwzgledniajac nauczanie Kosciota oraz tresci programowe nauczania religii
dokonano proby sformutowania konkretnych postulatéw, ktore zdaniem autora rozprawy moga
z jednej strony przyczynic si¢ do zwiekszenia poziomu wiedzy o katolickich wartos$ciach religijno-
moralnych wéréd mtodziezy diecezji §widnickiej, z drugiej strony mogltyby pomdc miodym
osobom w zaakceptowaniu poznanych wartosci i wiaczeniu ich do osobistego §wiatopogladu
1 systemu wyznawanych wartosci. W opinii autora kluczem do wypekienia tego zadania jest
szeroko rozumiany proces ewangelizacji, do ktorego nalezy zaliczy¢ okres preewangelizacji,
doswiadczenie zwigzane z ustyszeniem zbawczego oredzia (kerygmatu) oraz mistagogie, jako
szczyt osobistego przezywania relacji z Bogiem w ramach liturgii Ko$ciota.

Majac na uwadze cato$¢ rozprawy mozna stwierdzi¢, ze postawiony w poczatkowych
etapach pracy problem badawczy zostat rozwigzany. Ponadto, dzigki analizie danych udato si¢
odpowiedzie¢ réwniez na inne (szczegdlowe) hipotezy badawcze zwigzane zarowno z wiedza
licealistow o katolickich warto$ciach jak takze z poziomom ich akceptacji.

Przed zaprezentowaniem najwazniejszych wnioskow uzyskanych na podstawie badan
nalezy potwierdzi¢ prawdziwos¢ hipotezy gldwnej a mianowicie, iz znajomos$¢ katolickich
warto$ci religijno-moralnych wsrdd licealistow diecezji swidnickiej jest zdecydowanie wicksza
niz ich akceptacja. Zjawisko to potwierdza inng tendencj¢ zauwazalng w ostatnich latach
w Kosciele w Polsce a dotyczacg religijnosci mtodych oséb. Otoz, wielos¢ prowadzonych badan
wskazuje, 1z mitodziez chrze$cijanska mimo posiadania zadowalajacej wiedzy religijnej
w wigkszo$ci nie uznaje nauki Kosciota.

Najwazniejsze wnioski z przeprowadzonych badan mozna przedstawi¢ w nastepujacy
sposob:

1) Ponad potowa licealistow diecezji $widnickiej (59,97%) wykazuje si¢ znajomosciag
podstawowych prawd wiary katolickiej. Poziom wiedzy mtodziezy na ten temat jest jednak

zréznicowany, np. 93,08% respondentow zaznaczylo poprawng odpowiedz odnosnie do
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2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

nauki o Trojcy Swigtej, ale na pytanie szczegdtowe dotyczace Osoby Ducha Swigtego
prawidtowa odpowiedz wskazato juz tylko 64,62%.

Znajomos$¢ nauczania katolickiego w odniesieniu do sakramentow i formul modlitewnych
wykazuje 78,32% mtodziezy z diecezji §widnickiej. Poziom wiedzy w niniejszym obszarze
wydaje si¢ satysfakcjonujacy, biorgc pod uwage fakt, ze najwyzszy wskaznik poprawnych
odpowiedzi dotyczyt sakramentu chrztu §w. 1 wynidst 95,13%. Jednocze$nie znaczny
odsetek mlodych ludzi nie zna podstawowych formutl modlitewnych, tresci
poszczegbdlnych przykazan Dekalogu czy chociazby katolickiego Wyznania wiary.

Okoto 65% wszystkich ankietowanych deklaruje znajomo$¢ nauki katolickiej
w odniesieniu do zasad moralnych. Najnizszy poziom wiedzy w tym obszarze dotyczy
takich probleméw moralnych, jak stosowanie antykoncepcji czy praktyki prowadzace do
eutanazji.

Analizy dotyczace poziomu wiedzy religijnej licealistow diecezji $widnickiej wykazuja
zatem, ze ponad potowa z nich (57,87%) prezentuje co najmniej dobry jej poziom.
Jednoczes$nie przeprowadzone badania dowodza, Ze poziom tej wiedzy zwigksza si¢ wraz
z kolejnym etapem edukacyjnym. Nalezy takze zauwazy¢, ze najmniejszy poziom wiedzy
religijnej wykazuje mtodziez, ktora na co dzien mieszka poza domem rodzinnym.
Poziom akceptacji katolickich prawd wiary przez badanych licealistow jest zréznicowany.
Niektore z elementéw nauczania Kosciota sg przyjmowane przez wigkszos¢ mtodziezy,
jak np. wiara w Jezusa Chrystusa (57,69%). Inne z kolei, jak np. wiara
w zmartwychwstanie ciala jest negowana przez ponad 60% badanych.

Blisko potowa badanej mlodziezy licealnej nie ma zwigzku z Kosciotem katolickim i nie
bierze zadnego udziatu w Zyciu parafialnym mimo iz ok. 45 % nalezato w przesztosci do
stowarzyszen lub grup religijnych. Tylko co piaty respondent (21,53%) deklaruje silny
zwigzek z Kosciotem.

Duzy odsetek badanej mlodziezy nie bierze udziatu w liturgii i zyciu Ko$ciota. Obecno$¢
na niedzielnej Eucharystii deklaruje bowiem tylko 30% respondentow a odsetek
przyjmujacych Komuni¢ $w. 1 regularnie korzystajacych ze spowiedzi waha si¢ miedzy
30% a 40% ogodtu badanych. Z kolei codzienng modlitwe praktykuje 24 % ankietowanej
mtodziezy.

Wigkszo$¢ badanej mlodziezy nie akceptuje katolickich zasad moralnych, zwlaszcza tych,
ktore dotycza seksualnosci. Warto podkresli¢, 1z blisko 80% respondentow nie dostrzega
zta moralnego we wspotzyciu przed zawarciem sakramentu matzenstwa. Z kolei 60%
ankietowanych nie akceptuje nauczania Ko$ciota na temat antykoncepcji. Jednoczes$nie

prawie 50% respondentdw popiera tzw. matzenstwa homoseksualne oraz adopcje¢ dzieci
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przez takie pary. Nalezy takze zauwazyC, ze co trzeci licealista diecezji $widnickiej

akceptuje dziatania pozbawiajace zycia nienarodzonych bez zadnych ograniczen.

Zaprezentowane powyzej wnioski domagaja si¢ rowniez opracowania konkretnych

postulatow w celu zwickszenia poziomu wiedzy i akceptacji katolickich wartosci religijno-

moralnych wséréd mtodziezy diecezji Swidnickie;j.

1.

Podstawowym postulatem odnoszacym si¢ do pastoralnych i katechetycznych dziatan

adresowanych do mlodziezy jest preewangelizacja, ktora powinna petni¢ okreslone nizej

zadania:

a)

b)

d)

budowanie przestrzeni, ktoére bedg miejscem spotkania i dialogu z mtodymi osobami,
zwlaszcza z tymi, ktorzy deklaruja staby zwigzek z Ko$ciotem katolickim lub jego
catkowity brak. Waznym miejscem dla tego rodzaju dziatan jest szkota, ale rowniez
parafia. Srodowiska te moga stanowi¢ pomost w dotarciu do mtodziezy oraz do ich
rodzin. Duszpasterze 1 inne osoby odpowiedzialne za formacj¢ mlodego pokolenia
powinni zapoczatkowa¢ tworzenie interesujacych przestrzeni do spotkan np.
w szkotach, w kawiarenkach parafialnych czy chociazby poprzez organizacj¢ eventow,
ktorych adresatami bedga mtodzi ludzie. Glownym celem tego typu spotkan byloby
nawigzanie relacji, a takze uwrazliwianie na duchowy 1 religijny wymiar zycia przez
dialog, nauke, sztuke, kulturg, sport, itp.,

rozpoznawanie i uwzglednianie potrzeb komunikowanych przez mtodziez, zwlaszcza
w kontekscie ich oczekiwan co do Kosciota. Chodzi tu szczegdlnie o towarzyszenie
mtodym osobom w okresie dojrzewania oraz wstuchiwanie si¢ w ich pytania,
dowarto$ciowanie wspolczesnych narzedzi internetowych, tj. social media, ktore
umozliwiaja tworzenie przestrzeni przeznaczonej dla ludzi miodych i pomagaja
w dotarciu do ich §wiata. Mozna tego dokonaé, np. przez prowadzenie kont na
TikToku, Instagramie czy YouTube, ktore moglyby sta¢ si¢ przestrzeniami m.in.
Swiadectwa chrze$cijanskiego czy rozmoéw o problemach egzystencjalnych,
ksztaltowanie kompetencji preewangelizacyjnych u o0s6b duchownych i liderow
swieckich, ktérych zadaniem jest troska o wychowanie mtodego pokolenia. Warto
zwraca¢ uwage 1 podkresla¢ m. in. znaczenie obecnos$ci, relacji, §wiadectwa czy

komunikacji.

Dziataniem nastgpujagcym po skutecznej preewangelizacji jest gloszenie kerygmatu

chrzescijanskiego, ktore adresowane do mtodziezy powinno posiada¢ nastgpujace cechy:

odpowiedni jezyk, metody i §rodki gloszenia Dobrej Nowiny. Zamiast formalnego, czgsto

niezrozumiatego i abstrakcyjnego dla mlodziezy, j¢zyka teologicznego nalezy gtosi¢ Boga,

ktory kocha, zbawia i daje nowe zycie, w sposdb prosty i przystgpny. Warto
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b)

b)

wykorzystywac¢ takie formy ewangelizacji, jak rekolekcje ewangelizacyjne, dni mtodych,
w ktorych akcent pada zwlaszcza na $wiadectwo zycia, dialog, indywidualne
towarzyszenia wraz z elementami przezyciowymi,

warto rozwazy¢ wejscie we wspolprace ze szkotami ewangelizacyjnymi, ktore oferuja
kursy ewangelizacyjne dla mtodych ludzi (np. Alfa, Nowe Zycie, itd.). Szkoty te maja
w ofertach takze propozycje formacji przysztych ewangelizatorow, ktorzy w pozniejszych
etapach mogliby sami zadba¢ o rozwdj lokalnych wspolnot poprzez stalg formacje,
waznym postulatem wydaje si¢ stworzenie w parafiach zespotow mlodziezowych
ewangelizatorow, w ktorych prowadzone bylyby szkolenia miodych liderow, ktorzy
nastepnie mogliby dzieli¢ si¢ wiarg ze swoimi rowiesnikami oraz pomagaé w organizacji
spotkan i wydarzen o charakterze religijnym, patriotycznym, charytatywnym, itp.
Kolejnym postulatem wynikajagcym z przeprowadzonych badan jest zwrdcenie szczegdlnej
uwagi na mistagogi¢ czyli wprowadzenie miodego czlowieka w glebig zycia
sakramentalnego:

warto$ciowa inicjatywa adresowanag do wspotczesnej mtodziezy bytyby roznego rodzaju
warsztaty liturgiczne, ktore z jednej strony pomagalyby pozna¢ i zrozumie¢ znaki,
symbole, gesty, formuly stosowane w liturgii, a z drugiej strony mogtyby pogtebic¢
mentalno$¢ symboliczng, ktérej brakuje dzisiejszym miodym ludziom. Réwnolegle tego
typu warsztaty pomogtyby zrozumie¢ teologiczne znaczenie liturgii jako takiej oraz
poszczegbdlnych sakramentdw, a takze ich egzystencjalne znaczenie. Okazja dla organizacji
tego typu spotkan mogtaby by¢ formacja przygotowujaca do sakramentu bierzmowania,
cenne byloby takze wypracowanie form towarzyszenia mtodym ludziom po przyjeciu
sakramentu bierzmowania. Chodziloby tutaj na przyktad o tworzenie matych wspdlnot
formacyjnych, ktore stanowityby pomoc w rozumieniu 1 prowadzeniu zycia
sakramentalnego; wazng kwestig byloby réwniez dorowadzenie milodych ludzi do
aktywnego udzialu w liturgii. Mozna probowaé¢ dokonaé tego przez zaangazowanie ich
w $piewy, czytania, komentarze, itd.,

niezwykle istotng kwestig jest ksztatltowanie ducha i1 praktyki codziennej modlitwy. Chodzi
tu o podjecie proby wypracowania takich sposobow, ktore zachecalyby mtode osoby do
codziennych, prostych form modlitwy osobistej. Narzedziami, ktore mogtyby wesprzec¢ ten
proces s3 np. aplikacje do modlitwy, tworzenie grup modlitewnych w mediach
spotecznosciowych, powiadomienia o nowych inicjatywach, wspdlnotowe spotkania
modlitewne. Nie mozna takze zapomina¢ o ustalaniu stalych terminow spowiedzi,

kierownictwie duchowym, a takze promocji form modlitewnych uwzgledniajacych
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potrzeby 1 wrazliwo$¢ mtodziezy, np. spotkania w duchu Taizé, prowadzone modlitwy
uwielbienia czy wspolne adoracje Najswiegtszego Sakramentu.

Reasumujac, w niniejszej rozprawie dokonano wieloaspektowej analizy poziomu

znajomosci oraz akceptacji katolickich wartosci religijno-moralnych wsrdod mtodziezy licealnej

diecezji $widnickiej. Wyniki badan wyraznie ukazuja rozwarstwienie pomiedzy wiedzg

deklaratywna a rzeczywistg internalizacja warto$ci u mtodych osob. Z tego wzgledu cennymi dla

Kofsciota, teologii pastoralnej i katechetyki moglyby okaza¢ si¢ kolejne kierunki badan naukowych

dotyczace m.in.:

1.

Badania porownawczego, gdzie wyniki badan z diecezji $widnickiej zostatby
skonfrontowane z innymi diecezjami w Polsce, co z kolei pozwoliloby na identyfikacje
regionalnych zréznicowan w recepcji wartosci katolickich;

Badania jako$ciowego, ktore uwzgledniatoby analize motywacji, przekonan i procesow
decyzyjnych mtodziezy w odniesieniu do akceptacji lub odrzucenia okres§lonych wartosci
religijno-moralnych;

Roli mediéw cyfrowych i influenceréw katolickich w ksztattowaniu tozsamosci religijnej
mtodziezy wraz z uwzglednieniem przekazywanych w mediach tresci religijnych oraz ich
wpltywem na postawy mtodych ludzi wobec Kosciota i wiary;

Wplywu formacji rodzinnej i srodowiska domowego na jakos$¢ przekazu katolickich
wartos$ci oraz poziomu ich akceptacji przez mtodziez;

Badania zaleznos$ci miedzy religijnoscig a dobrostanem psychicznym mtodziezy w celu
sprawdzenia, czy 1 w jaki sposob Kosciot katolicki peini funkcje wspierajaca w okresie
dorastania;

Badania postaw mtodziezy $widnickiej wobec Kos$ciota jako instytucji, a wigc
w odniesieniu do jego struktury, hierarchii i pelnionej roli spoteczne;.

Przeprowadzone studium wraz z wnioskami i1 postulatami, moze by¢ uznane za cenne

zrodlo refleksji dla duszpasterzy, katechetow i innych oséb zaangazowanych w formacje

mtodziezy. Opracowanie to zwraca uwage na konieczno$¢ gruntownej rewizji dotychczasowych

modeli ewangelizacji, sposobdéw formacji religijnej, zaréwno w kontekscie edukacji szkolnej jak

1 dziatalnos$ci parafialnej. Zasadniczym celem tych dziatan powinno by¢ dostosowanie przekazu

imetod duszpasterskich Kosciota katolickiego do wspoétczesnych wyzwan kulturowych,

spotecznych i egzystencjalnych, z jakimi mierzy si¢ mlode pokolenie.
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ANEKS

Kwestionariusz ankiety

Od wielu lat uczestniczysz (lub uczestniczytas/-e§) w lekcjach religii. Chcielibysmy Cig
prosi¢, aby$ podzielil(a) si¢ znami swoim do$wiadczeniem i opiniami. Twoja wypowiedz jest
zupetnie anonimowa, dlatego prosimy Ci¢ o szczeros¢ i odpowiedz na wszystkie pytania. Postuza
one tylko do badan naukowych. Prosimy Ci¢ najpierw o przeczytanie pytania i wszystkich
odpowiedzi, a nastepnie zaznaczenie tylko jednej znich, najbardziej odpowiadajacej Twojej

wiedzy 1 przekonaniu. Bedziemy Ci bardzo wdzigczni za staranne wypetnienie tej ankiety.

Metryczka
1. Kim jestes:?
a) Jestem kobieta

b) Jestem me¢zczyzng

2. Gdzie mieszkasz na stale?

a) Mieszkam w miescie powyzej 100 tys. mieszkancow
b) Mieszkam w miescie powyzej50 ty$. mieszkancow
¢) Mieszkam w miescie ponizej 50 tys.

d) Mieszkam na wsi

3. W jakim miescie znajduje si¢ Twoje Liceum?
a) Bielawa

b) Bystrzyca Ktodzka

¢) Ktodzko

d) Nowa Ruda

e) Strzegom

f) Swidnica

g) Walbrzych

h) Zabkowice Slaskie

4. Do ktorej klasy LO uczeszczasz?
a)i

b) II

c) III



IV

5. Z kim mieszkasz?

a) z obojgiem rodzicow

b) Tylko z mama

¢) Tylko z tatg

d) z dziadkami lub dalszg rodzing

e) z kim$ innym

6. Ile masz rodzenstwa (oprocz siebie)?
a) jedno

b) dwoje

¢) troje 1 wiecej

d) jestem jedynakiem/jedynaczka

7. Jak oceniasz swoja wiare?

a) Jestem glgboko wierzaca/-y

b) Jestem wierzaca/-y

¢) Jestem niezdecydowana/-y, ale przywigzana/-y do tradycji i religii
d) Jestem oboj¢tna/-y

e) Jestem niewierzaca/-y

8. Jak pandemia wplyne¢la na Twoje praktykowanie wiary?

a) nie chodzitam/-em do kosciota, gdy obowigzywata dyspensa, ale modlitam/-em si¢ w domu
b) nie chodzitam/-em do ko$ciota, gdy obowigzywata dyspensa i nie modlitam/-em si¢ w domu
¢) nic si¢ nie zmienito

d) przestalam/-em chodzi¢ do kosciota i modli¢ si¢

Znajomos¢ prawd wiary

Odpowiedz teraz na pytania, ktore pozwolg ustali¢ jaki jest poziom Twojej podstawowej wiedzy
religijnej. Pamigtaj, Ze wypowiedzi sq anonimowe i nie podlegajq zadnej ocenie. Chcemy tylko

poznac Twojg wiedze na temat nauki Kosciota Katolickiego.

9. Wymien Osoby Boskie we wlasciwej kolejnosci.

a) Bog, Maryja, Duch Swiety
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b) Bog Ojciec, Duch Swiety, $wicty Jozef
¢) Bog Ojciec, Syn Bozy, Duch Swiety
d) Jezus Chrystus, Maryja, Duch Swiety

10. Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Bog...

a) stworzyl §wiat, ale si¢ nim nie interesuje

b) nie stworzyl §wiata, ale si¢ nim opiekuje

c) jest Stworcg wszystkiego, co istnieje 1 opiekuje si¢ stworzeniem przez catg histori¢

d) nie stworzyt niczego

11. Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Jezus Chrystus jest...
a) prawdziwym Bogiem

b) prawdziwym Bogiem 1 cztowiekiem jednoczesnie

¢) zwyktym cztowiekiem

d) postacig mityczng

12. Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Duch Swiety jest...
a) Osobg Boska podporzadkowang Bogu Ojcu i Synowi

b) bezosobowg sila

¢) jedng z Oso6b Boskich rowng Ojcu i Synowi

d) jednym ze $wietych ludzi

13. Kosciol katolicki wierzy i uczy, ze Maryja jest...

a) poczgta bez grzechu pierworodnego oraz wniebowzi¢ta z ciatem i duszg
b) Osobg Boska

¢) zwyczajnym cztowiekiem

d) jedna z wielu $wietych kobiet

14. Kosciol katolicki podaje jak bedzie wygladalo zycie po zmartwychwstaniu....
a) na wieki zy¢ bedzie dusza i ciato cztowieka

b) na wieki zy¢ bedzie tylko dusza czlowieka

¢) zy¢ bedzie tylko uwielbione ciato

d) nie bedzie zy¢ ani dusza, ani ciato

15. Kosciol katolicki wierzy i naucza, ze pieklo jest...
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a) stanem cierpienia, ktore si¢ nigdy nie skonczy
b) przejsciowym cierpieniem
¢) przedsionkiem czy$éca

d) przenosnig literacka

16. Imiona wszystkich Ewangelistow to :
a) Tomasz, L.ukasz, Jan, Marek

b) Marek, Mateusz, Lukasz, Jan

¢) Mateusz, Pawet, Jan, Marek

d) Jan, Jakub, L.ukasz, Marek

17. Imi¢ aktualnego papieza oraz imie¢ i nazwisko biskupa Twojej diecezji to:
a) papiez Franciszek 1 biskup Ignacy Dec

b) papiez Benedykt XVI i biskup Marek Mendyk

¢) papiez Franciszek i biskup Marek Mendyk

d) papiez Benedykt X VI i biskup Ignacy Dec

Znajomos¢ istoty i liturgii sakramentow

Odpowiedzi na pytania ponizej sprawdzq twojq znajomosc i istote sakramentow swietych.

Ankieta jest anonimowa i nie podlega ocenie. Prosimy o szczere odpowiedzi.

18. Ile jest sakramentow w Kosciele katolickim? (zakresl wlasciwg liczbe)
a)5s

b) 6

c) 10

d) 7

19. Jak nazywa si¢ sakrament, przez ktory zostajemy wlaczeni do Kosciola? (zaznacz jedna
odpowiedz)

a) chrzest

b) bierzmowanie

¢) Eucharystia

d) kaptanstwo
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20. Jak nazywa sie¢ sakrament, w ktorym w sposéb szczegolny otrzymujemy Ducha
Swietego?

a) Eucharystia

b) bierzmowanie

¢) namaszczenie chorych

d) matzenstwo

21. Kosciol naucza, ze sakrament Eucharystii to:
a) prawdziwe Ciato 1 Krew Chrystusa

b) optatek

¢) spotkanie wiernych

d) wystuchanie Stowa Bozego

22. Kosciol naucza, ze sakrament pokuty i pojednania to:
a) odpuszczenie grzechow

b) porada ksiedza

¢) pomoc psychologiczna

d) nie wiem

23. Kosciol na temat malzenstwa naucza, ze:

a) jest czasowe 1 mozna je w kazdym czasie zerwac
b) jest nierozerwalne az do $mierci

¢) mozna wzig¢ rozwod pod pewnymi warunkami

d) nie wiem

Znajomo$¢ formut modlitewnych

24. Prosze o szczera odpowiedz: Gdyby kto§ poprosit cie o powiedzenie modlitwy: Ojcze
nasz, Zdrowas Maryjo, Chwala Ojcu, to...?

a) powiedziatabym/-bym je w calo$ci

b) powiedziatabym/-bym tylko w czesci

¢) nie znam ich doktadnie 1 pewnie bym si¢ pomylita/-t

d) nie powiedzialabym/-bym wcale

e) w ogole nie znam tych modlitw
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25. Jak brzmi przykazanie 111 Dekalogu?
a) Czcij ojca swego i matke swoja

b) Nie zabijaj

c¢) Pamigtaj, aby$ dzien swiety swigcit

d) Nie kradnij

26. Jak brzmi przykazanie VII Dekalogu?
a) Nie pozadaj zony blizniego swego

b) Nie kradnij

¢) Nie cudzotoz

d) Nie zabijaj

27. Uzupelnij luki w ,,Wyznaniu wiary': Wierze w jednego Boga, Ojca...
a) Wszechpoteznego

b) Wszechwiedzacego

¢) Wszechmogacego

d) Wszechstronnego

28. c.d. Zrodzony, a nie stworzony, (...) Ojcu
a) wspolny

b) wspdimierny

¢) wymierny

d) wspotistotny

29. c.d. Wierze w Ducha Swietego, Pana i ...
a) Dawce

b) Ozywiciela

c) Wiadce

d) Stworce

Znajomos¢ zasad moralnych

Odpowiedz teraz na pytania, ktore pozwolg sprawdzi¢ twojg wiedze na temat nauki Kosciola pod

wzgledem moralnosci. Pamietaj, ze wypowiedzi sq anonimowe i nie podlegajq Zadnej ocenie.
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30. Jakie jest stanowisko KosSciola w sprawie wspolzycia seksualnego przed S$lubem?
(zaznacz jedna odpowiedz)

a) jest niedopuszczalne i jest grzechem

b) jest dopuszczalne bez ograniczen

¢) Kosciot nie wypowiada si¢ na ten temat

d) jest dopuszczalne, jesli ludzie si¢ kochaja

€) nie wiem

31. Jakie jest stanowisko Kosciola w sprawie antykoncepcji? (zaznacz jedna odpowiedz)

a) dopuszcza, jesli obydwoje matzonkow wyraza na to zgode

b) calkowicie zabrania

¢) nie wypowiada si¢ w tej kwestii

d) zabrania jej stosowania, poza sytuacjami, w ktorych dziatanie antykoncepcyjne jest ubocznym
skutkiem leczenia

€) nie wiem

32. Jaka jest nauka Kosciola o aborcji? (zaznacz jedna odpowiedz)

a) Kosciot dopuszcza w pewnych przypadkach, np. Z powodu pewnych wad genetycznych/
niepetnosprawnosci dziecka

b) Kosciot kategorycznie zabrania

¢) Kosciot nie wypowiada si¢ o aborgji

d) Kosciot dopuszceza, jesli jest wynikiem gwattu

€) nie wiem

33. Jaka jest nauka Kosciola o eutanazji? (zaznacz jedna odpowiedz)

a) Kosciot dopuszcza w pewnych przypadkach

b) Kosciot zabrania w kazdym przypadku

¢) Kosciot dopuszcza

d) Koscidt zabrania, ale z jednym wyjatkiem (osoba chora/ starsza sama wyraza na to zgodg)

€) nie wiem

34. Jaka jest nauka Kosciola o tzw. malzenstwach homoseksualnych?
a) Kos$ciot nie zgadza si¢ na nie
b) Kosciot popiera takie zwigzki

c¢) Kosciot nie wypowiada si¢ na ten temat
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d) Koscidt zgadza si¢ na nie, ale bez mozliwosci adopcji

€) nie wiem

Akceptacja prawd wiary

Teraz prosimy, abys odpowiedziata/-t o Twoich wtasnych przekonaniach, opiniach. Sposob
prowadzenia tych badan zapewnia Ci catkowitq anonimowosé. Zaznacz szczerze, jakie sq Twoje

osobiste poglqdy. Wybierz jedng odpowiedz, ktora wyraza twoje przekonanie.

35. Wierzysz, ze Pan Bog...

a) jest Trojca Osob

b) jest jedng Osoba

c) jest bezosobowy/ nieokreslong sitg
d) nie wierz¢ w istnienie Boga

e) trudno mi okresli¢, kim jest

36. Wierzysz, ze Pan Bog...

a) jest Stworcg wszystkiego, co istnieje 1 opiekuje si¢ stworzeniem przez catg histori¢
b) stworzyl §wiat, ale si¢ nim nie interesuje

¢) nie stworzyt $wiata, ale si¢ nim teraz opiekuje

d) nie stworzyl niczego

e) trudno powiedzie¢

37. Za kogo uznajesz Jezusa Chrystusa?

a) Jezus Chrystus jest prawdziwym Bogiem i cztowiekiem jednoczesnie
b) Jezus Chrystus jest prawdziwym Bogiem

¢) Jezus Chrystus jest zwyczajnym czlowiekiem

d) Jezus Chrystus jest postacig mityczng

e) trudno powiedzie¢

38. Wierzysz, ze Duch Swiety jest...

a) jedna z Osob Boskich rowng Ojcu i Synowi

b) Osoba Boska podporzadkowang Bogu Ojcu i Synowi
c¢) bezosobowa sitg

d) istota mityczna, legendarng

e) trudno powiedzie¢
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39. Jaka jest Twoja wiara odnosnie do Matki Bozej?

a) Matka Boza jest poczeta bez grzechu pierworodnego oraz wniebowzigta z ciatem 1 dusza

b) Matka Boza jest osobg Boska
¢) Matka Boza jest cztowiekiem jak kazdy
d) Matka Boza jest jedng ze §wigtych kobiet

e) trudno powiedzie¢

40. Jak okreslitbyS swoja osobista wiare dotyczaca
i zmartwychwstania?

a) zy¢ bedzie dusza i uwielbione ciato

b) zy¢ bedzie tylko dusza cztowieka

¢) zy¢ bedzie tylko uwielbione ciato

d) nie wierz¢ w zycie wieczne

e) trudno powiedzie¢

41. Jaka jest Twoja wiara odnos$nie piekla?

a) jest stanem wiecznego cierpienia, ktore si¢ nigdy nie skonczy
b) jest przejsciowym cierpieniem

c) jest przedsionkiem czy$cca

d) nie wierz¢ w istnienie piekta

e) trudno powiedzie¢

Zwiazek z KoS$ciolem

duszy na koncu

Swiata

Teraz zaznacz, jaki jest Twoj zwiqzek z Kosciotem katolickim oraz z Twojg parafiq.

42. Czy przede wszystkim jest dla Ciebie Kos$ciol katolicki?
a) instytucjg strzegaca tradycji i obyczajow

b) wspolnotg wiary i mitosci

¢) organizacja spoleczng i charytatywna

d) trudno powiedzie¢

43. Zaznacz w skali od 1 - 5 jak silny jest Twoj zwiazek z Kosciolem.

a) l
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b) 2
c)3
d) 4
e)5

44. Jaki jest Twoj udzial w zyciu parafialnym? (mozna zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)
a) Jestem cztonkiem ruchu lub stowarzyszenia katolickiego dziatajacego w parafii

b) Biore aktywny udziat w liturgii (czytam, §piewam, stuz¢ do Mszy $w. itp.),

¢) Angazuje¢ si¢ w dziatalno$¢ organizowang przez parafi¢ (np. charytatywng),

d) Nie bior¢ udziatu w zyciu parafialnym

e) trudno to okresli¢
45. Czy w przeszlo$ci nalezale$ do grup lub stowarzyszen religijnych?
a) Tak

b) Nie

Udzial w zyciu sakramentalnym i zyciu modlitwy

Zaznacz teraz szczerze, jak praktykujesz swojq wiare.

46. Jak czesto si¢ modlisz?
a) Codziennie

b) Co kilka dni

¢) Rzadko

d) Wcale

e) Trudno okresli¢

47. Jak czesto bierzesz udzial we Mszy Sw.?
a) w kazda niedziele 1 $wieta

b) Czesto, ale nie w kazda niedziele 1 §wigto
¢) Rzadko

d) Wcale

e) Trudno okresli¢

48. Jak czesto przystepujesz do Komunii Swietej?

a) Co tydzien
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b) Co kilka tygodni
¢) Co kilka miesigcy
d) Dwa razy do roku: na Boze Narodzenie i Wielkanoc

e) Nie przystepuje wcale

49. Jak czesto si¢ spowiadasz?
a) Raz w miesigcu lub czesciej
b) Kilka razy w roku

¢) Raz w roku

d) Raz na kilka lat lub wcale

e) Tylko na Boze Narodzenie i Wielkanoc

50. Zaznacz, jaki jest Twoj udzial w poszczegélnych nabozenstwach?

Nabozenstwo Zawsze | Czesto | Rzadko | Wcale

Rozaniec

Majowka

Gorzkie Zale

Droga

Krzyzowa

51. Jak okreslitbys swoj udzial w rekolekcjach?

a) Bior¢ udziatl w rekolekcjach systematycznie - kazdego roku, ale robi¢ to niechgtnie

b) Biore udzial w rekolekcjach systematycznie, poniewaz mam takie pragnienie i chcg poglebiaé
SW0j3 wiare

c¢) Biorg udziat, ale tylko wtedy kiedy mam ochote

d) Biore udzial, ale tylko dlatego, Ze czuje si¢ przymuszona/-y (przez katechete/ rodzicow, itd.)

¢) Nie biorg udziatu
52. Jak czesto nie jesz positkéw miesnych w piatki?
a) Bardzo czesto nie jem migsa w pigtki

b) Czesto nie jem mig¢sa w piatki
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¢) Rzadko nie jem migsa w piatki
d) Wcale nie jem mig¢sa w piatki
e) Nie ma to dla mnie znaczenia (nie przestrzegam wstrzgmig¢zliwosci od pokarmow migsnych

w piatki)

Moralnos¢
Znasz nauczanie Kosciota odnosnie do podanych nizej kwestii moralnych. Zaznacz, jakie sq

Twoje wiasne opinie w tym wzgledzie. Ankieta jest anonimowa!

53. Jaka jest Twoja opinia o wspolzyciu seksualnym przez Slubem koscielnym?
a) Nie akceptuje - koniecznym warunkiem jest $lub ko$cielny

b) Jesli ludzie si¢ kochaja nie widzg problemu

c¢) Akceptuje bez zadnych ograniczen

d) Wystarczy $lub cywilny

e) Trudno powiedzie¢

54. Jaka jest Twoja opinia o antykoncepcji?

a) Jestem catkowicie przeciwna/-y jej stosowaniu

b) Jestem za antykoncepcja, ale odrzucam stosowanie srodkéw wcezesnoporonnych
c¢) Jestem za, ale dopiero w malzenstwie

d) Jestem catkowicie za jej stosowaniem

e) Trudno powiedzie¢

55. Jaka jest Twoja opinia o aborcji (przerywaniu ciazy)?

a) Jestem zdecydowanym przeciwnikiem

b) Uwazam j3 za zto, ale czasami konieczne

¢) Zgadzam si¢ na nig tylko, jesli dziecko jest chore (wady genetyczne/ niepelnosprawnosé, itp.)
d) Jestem jej zwolennikiem bez Zzadnych ograniczen

e) Trudno powiedzie¢

56. Jaka jest Twoja opinia o eutanazji?

a) Nie akceptuje — ludzkie zycie jest Swicte

b) Bezwzglednie akceptuj¢ — kazdy ma prawo do decyzji, kiedy umrze¢
c¢) Akceptuje nawet bez zgody chorego, gdy nie ma nadziei na wyleczenie

d) Zgadzam sig, ale tylko kiedy sam chory tego dokona
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e) Trudno powiedziec¢

57. Jaka jest Twoja opinia o0 malzenstwach homoseksualnych?

a) Jestem przeciwna/-y matzenstwom tego typu

b) Akceptuje nieformalne zwigzki, ale panstwo nie powinno pozwala¢ na tego typu matzenstwa
c¢) Powinny mie¢ prawo zawierania matzenstw, ale bez prawa do adopcji dzieci

d) Powinny mie¢ prawo do zawierania matzenstw i do adoptowania dzieci

e) Trudno powiedzie¢

Nauczanie religii w szkole

Podziel si¢ teraz Twoim doswiadczeniem dotyczgcym bezposrednio nauczania religii, w ktorym

bierzesz udziat od wielu lat.

58. Dlaczego chodzisz na lekcje religii?

a) z wewnetrznego przekonania

b) Bo rodzicie nalegaja

c¢) Nie czuj¢ potrzeby, ale moze kiedy$ przyda si¢ zaswiadczenie (np. do $lubu/ bycia rodzicem
chrzestnym)

d) Bo nie ma alternatywy (np. etyki)

e) Nie uczeszczam na lekcje religii

Bardzo Ci dzigkujemy! Szczes¢ Boze!
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